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Ozet:

Bu arastirmanin temel amaci, icerisinde sifir rakaminin da yer aldigl, dort, bes ve alti basamakli sayilarin s6zel ifadeden
rakamsal ifadeye ve rakamsal ifadeden yazili ifadeye donilstmlerinin ilkokul dordiinci sinif dizeyinde kazanilima
becerilerini incelemektir. Arastirma nicel yontemin betimsel tarama deseninde yurGtiImustir. Arastirmanin katilimcilar
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile secilen dordiincl sinif 120 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin verileri bir
ders saati (40') icerisinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisa yanith acik uclu sorulardan olusan veri toplama araci
ile elde edilmistir. Toplanan veriler degerlendirilerek betimsel analiz sonuclari paylasiimistir. Arastirmanin sonuclari
dordiinct sinif 6grencilerinin dort, bes ve alti basamakl sayilara ait sozel ifadeleri rakamsal ifadelere ve rakamsal
ifadeleri yazil ifadelere iyi bir dizeyde donistirebildiklerini ortaya koymustur. Ayrica 6grenciler dort, bes ve alti
basamakli sayilara ait sozel ifadeleri rakamsal ifadelere dénistliirmeye gore dort, bes ve alti basamakl sayilara ait
rakamsal ifadeleri yazili ifadelere donistlirme konusunda daha yliksek diizeyde basari gostermislerdir. Az sayida
6grencinin bu islemler sirasinda cesitli hatali dontstmler yaptig gorilmustar.

Anahtar Kelimeler: Cok Haneli Sayilar, Sayi Okuma Ve Yazma, Sayi Ifade Etme

Abstract:

This paper aims to investigate fourth grade students’ ability of written and numerical transformations of four, five and
six digit numbers, containing zero. This research was conducted with a quantitative descriptive survey model. The
study group was consisted of 120 fourth grade students selected with convenience sample model. The data were
obtained from a data collection tool which had open-ended questions (short answer) developed by the researchers
within a course hour (40’). The obtained data were evaluated, and some descriptive analysis results were reported.
According to the research results, fourth grade students are successful in achieving the multi-digits numbers’ (four, five
and six digit numbers) written and numerical transformations. In addition, students are more successful in converting
numerical expressions of four, five and six digit numbers into written expressions. On the other hand, it was observed
that a small number of students made various incorrect transformations during these processes.
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1. Giris

Diinya U(zerindeki bireylerden birbirleriyle saghkli iletisim kurmalari konusunda birbirlerinin
dillerini ya da ortak kullanilan bir dili asgari diizeyde bile olsa kullanabilmeleri beklenebilir. Bu noktada
matematik tiim dinya (zerindeki insanlarin anlayabilecegi ve kullanabilecegi ortak bir dil olarak
distnulebilir. Matematigin dinya Gzerindeki evrensel dillerden biri olarak goriilmesi de icinde
bulundurdugu sayilar, semboller ve matematiksel terimler gibi diger unsurlari da evrensel hale
getirmektedir (Umay, 1996). Bunlardan bir tanesi de formil ve denklemler icerisinde siklikla
gordigiimiz sayilarin dilidir. Bu dilin araci olan sayi kavrami nesnelerin birbirlerinden ayirt edilmesi icin
etiketlenmelerinde, nesnelerin siralanabilmesi icin onlara birer sira verilmesinde ve nesneler ile
olusturulan kiimelerde kac¢ tane nesne oldugunun ifade edilmesinde kullanilmaktadir (Haylock &
Cockburn, 2014). Cokluklarin nicel ifadelerinin belirli kurallar cercevesinde yapilmasi sayi sistemlerinin
olusturulmasini saglamistir (Danisman, 2015). Giinimiizde kullanilan Hint-Arap kékenli 10 tabanli sayi
sisteminde 10 sayisi temel sembol rakam olarak adlandirilir. Buna gore her bir sayinin aciimi 10’nun
kuvvetleri olarak yazilir (Ding Artut ve Tarim, 2006). Baska bir deyisle, bir “N” dogal sayisinin
matematiksel gosterimi “a0, al, a2, .. an” rakamlar olmak (zere “N=an10n +an-110n-
1+...4+a1101+a0100" seklinde bir polinomdur (Arslan ve Ubuz, 2009 akt. Arslan, Yildiz ve Yavuz, 2011).
Bir 6rnekle ifade etmek gerekirse, 389 sayisi “3x102+8x101+9x100" seklinde yazilir. Fakat biz ayni
dogal sayiyi “anan-1an-2...a1a0” seklinde ifade ettigimiz icin n gésterimde an’lerin carpani konumundaki
10n’leri gizlemis oluruz.

Sayilart kullanarak gerceklestirdigimiz hesap yapma, distinme, akil yiritme becerileri sayi
sistemini tanima, sayilari okuma ve yazmanin glinliik hayatimizdaki yerini belirginlestirmektedir (Umay,
1996). Kaliplari ve sayi iliskilerini tamimayi, analiz etmeyi, tanimlamayi ve temsil etmeyi 6grenmek
matematigin diinya ile somut baglarini kurar (Dlamini, 2020). Bu noktadan hareketle tlkemizde de sayi
sistemini ve bilesenlerini tanima calismalari erken yaslarda daha cok temel sembol rakama kadar olan
sayilar ve temel sembol rakamin ifade edilisi (izerine yapilan calismalar ile baslamaktadir (Milli Egitim
Bakanhgi [MEB], 2013). Sayi sisteminin Ggretimine yonelik kapsamli ilk adim ise ilkokul dizeyinde
atilmaktadir. Birinci siniftan itibaren dogal sayilar alt 6grenme alani icerisindeki sayilar ve islemler bashg
altinda rakamlarin 6gretiminin okul 6éncesi doneme gére daha kapsaml hali ile baslayan sayi serliveni
sinif seviyesi arttikca ilkokul dlizeyi cok haneli sayilari olarak adlandirilabilen dort, bes ve alti basamakl
sayilarin yazilip okunmasina dayali becerilerin kazandirilmasina kadar uzanmaktadir (MEB, 2018).

Cok haneli sayilar basta olmak Uizere sayl okuma ve yazma lizerine yapilan calismalar bu sirecte
cesitli faktorlerden (asina olunan dil, algilama sorunu, zihinsel eksiklikler vb.) kaynaklanan bazi
zorluklarin gecmisten giiniimiize devam ettigini gdstermektedir (Albayrak, ipek ve Isik, 2006; Albayrak,
Yazici ve Simsek, 2019; Arslan ve Ubuz, 2015; Cite, 2016; Dotan ve Friedmann, 2018; Ganayim ve
Dowker, 2021; Ganayim, Ganayim, Dowker ve Olkun, 2021; Kamii ve Levis, 1991; Keser, 2021).
Albayrak, ipek ve Isik (2006) tarafindan sinif 6gretmen adaylar, sinif 6gretmenleri, 6gretim
elemanlarinin gézlemleri ve bazi hizmet ici toplantilardan elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin
genellikle G¢ basamakl sayilarin yazilmasi ve okunmasinda problem yasadiklari ifade edilmistir.
Ogrencilerden "yliz bir" sozel ifadesini rakamsal olarak yazmalari istendiginde bir kisim dgrencinin bu
donlstmi hatal yaparak sayiyr “1001” veya “11” seklinde yazdiklari katilimcilar tarafindan aktariimistir.
Albayrak, Yazici ve Simsek (2019) tarafindan ortaokul ikinci sinif 6grencilerinin milyona kadar ve
milyondan daha blylk dogal sayilari okuyup-yazmada yasadiklari gliclikleri belirlemek amaciyla bir
arastirma yapilmistir. Arastirmanin sonuclari 6grencilerin sayilari okuyup yazmada gosterdikleri
performanslarin birbirlerine yakin olduklarini bulmustur. Hatali yanitlarin ise sifiri sayi sistemi icerisinde
dogru konumlandiramamak, rakamlari gruplandirmada ve rakamlar gruplandirdiktan sonra gruplari
basamak degerlerine gbre yazamamaktan kaynaklandigi belirtilmistir. Arslan ve Ubuz (2015) tarafindan
ylritilen calismada katilimcr olan 6grenci grubundan 4 basamakli sayilarin yazili olarak sunulan sozel
ifadelerinin rakamsal ifade olarak yazilmasi beklenmistir. Arastirma sonuclari 6grencilerin cogunlugunun
bu dénlstiimi hatali yaptigini gostermistir. Cite (2016) tarafindan yapilan ve ilkokul dérdinci sinif
ogrencilerinin katihmci oldugu arastirmada 6grencilerin sayilar 6grenme alanina iliskin kavram yanilgilari
arastinilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen alti basamakli bir sayinin yazili olarak sunulup rakamsal
olarak ifade edilmesinin beklendigi bir soruda dérdiincl sinif 6grencilerinin cogunlugu soruya dogru
yanit vermistir. Hatali yanit veren 6grencilerin ise sifiri bir yer tutucu olarak kabul etmedikleri, yazilsi
verilen sayida ilk ve son kisma odaklanma ve binler boliglini anlamlandiramadiklari tespit edilmistir.
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Dotan ve Friedmann (2018) tarafindan yapilan sayr okumada farkli secici eksiklikleri olan bireylerin
cesitli acilardan sayi isleme yetenekleri incelenmistir. Arastirma neticesinde rakamla verilen sayilar yanlis
yazilmis, sifirin icinde yer aldigi sayr okuma durumlari siklikla karistiriimis, sayr hanesini yok etme
davranisi gozlenmis ve sayilarin sézel-rakamsal temsillerinde farkli sayr yazma ya da yazi ile yazilan
saylyl farkli rakamlar ile gosterme egilimi gorilmistir (20345 sayisini 23 bin 45 olarak okumak gibi).
Daton ve Friedmann (2018) tarafindan yapilan calisma dogrudan buytk sayilari okuma Uzerine yapilan
hata analizi ya da durum tespiti calismasi olmamasina ragmen sayi okuma ve yazma konusunda bir
model gelisiminin gerekliligine insanlarin bilislerinde say1 okuma ve yazmaya yonelik farkl alt boyutlarin
olusmasi durumunun incelenmesine deginmesi acisindan 6nemli bir calisma olarak gorilmelidir.
Ganayim ve Dowker (2021) asina olunan veya bilinen dil ya da dillerin sayr okuma ve yazmay! nasil
etkiledigi Uzerine bir arastirma ylrGtmustir. Katilimcilarinin Arap asilli ilkokul, ortaokul, lise ve
Universite 6grencileri oldugu arastirmanin sonuclari matematiksel olarak soldan saga yazilan sayilarin
asina olunan dilde tam tersi seklinde ifade edilmesinden (Arapca gibi) dolayi sayilarin sézel ve rakamsal
donistmlerinin yapilabilme diizeyinin bundan uzun siire olumsuz yénde etkilenebilecegini gostermistir.
Ganayim vd. (2021) bir 6nceki arastirmaya benzer bir arastirmayr Arap asilli ilkokul birinci sinif
ogrencileri tzerinde ylritmustlr. Arastirmada birinci sinif 6grencilerinin iki basamakli sayilari okuma ve
iki basamakli sayilar dikte ile yazma gorevlerindeki 6grenci hatalari Gzerindeki s6zclik yapisinin ve
sozdizimsel yapinin etkisine odaklanilmaktadir. Arastirma sonuclari 6grencilerin sayim sisteminin
sozciiksel yonleriyle ilgili cok az sorun yasadiklarini, cok az degisiklik veya atlama hatasi ile say1 okuma
gorevinde ve sayisal s6zdizimsel yapiya glicli bir sekilde bagh olan sayilar icin sik sik ikame hatalar
(6rnegin, 32 icin 23) yaptiklarini gdstermistir. Ozetle sonuclar sayma sistemi 6gretimi {izerinde asina
olunan dilin sozciksel yonlerinden ziyade soézdizimsel yonlerinin birtakim olumsuz yansimalarinin
olabildigini gostermistir. Kamii ve Levis (1991) tarafindan yapilan bir calismada da 6grencilerden cesitli
sayllarin okunuslarini ve yazilislarini ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerin “on bin otuz iki” seklinde
verilen saylyr “132” ya da “1032” seklinde ifade ettikleri gorilmustir. Keser (2021) tarafindan yapilan
calismada ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin basamak degeri kavramina yonelik yaptiklari hata tirleri
incelenmis ve o6grencilerin sayilarin okunuslarini ve rakamla ifade edilislerini yazmada orta derecese
basarili olduklari gériilmiistir. Ozellikle 6grencilerin %50'si dért, bes ve alti basamakli yazilari rakamsal
ifadelere donlistirmede hatali yanitlar vermistirler. Blyik bir cogunluk ise (109 kisi) rakamsal ifadeyi
sozel ifadeye donistirmekte zorlanmistir.

Sayl okuma ve yazma konusunda baska bir zorluk ise sifirin yer tutuculuk gérevinin 6grenciler
tarafindan anlasilamamasi olarak ifade edilebilir (Cite, 2016; Paydar, 2018; Paydar ve Sari, 2019;
Sharma, 1993). Aslinda sifirin bu gorevi diger basamaklarin yerlerinin dogru bir sekilde belirlenmesini
saglamaktadir (Arslan, Yildiz ve Yavuz, 2011; Arslan ve Ubuz, 2015). Fakat Sharma (1993) cocuklar icin
“hiclik” kavraminin sifir ile gésterilmesi kolay olabilmekteyken sayi sistemi icerisindeki sifirin kullaniimasi
daha zor oldugunu belirtmektedir. Bu durum Cite (2016) tarafindan yapilan arastirma sonuclarinda da
sifirin sayi sistemi icerisindeki yer tutucu gorevini kavrayan ya da kavrayamayan 6grencilerin sayilari
yanlis yazma veya okuma davranislari sergilemesi ile somutlasmistir. Ozellikle cok haneli sayilari dogru
yazabilme ve okuyabilme saglam bir basamak deger bilgisi ve sayi hissi birlikteligine de baglanmaktadir
(Van de Walle, Karp ve Williams, 2016). Kavramsal anlamda saglam olmayan basamak deger bilgisi
bireylerin sayilar yanlis okumasina ve yazmasina neden olabilmektedir (Dietrich, Huber, Dackerman,
Moeller ve Fischer, 2016; Herzog, Ehlert ve Fritz, 2019). Matematik gibi 6n-sart ilkesine siki sikiya bagli
disiplinlerde bir 6nceki kazanim bir sonraki kazanimin edinilmesinde belirleyici olmakta ve diger
kazanimlari da dogrudan ya da dolayli yonden etkilemektedir (Baykul, 2021). Sayi1 okuma ve yazma
arasindaki iliskinin tam olarak 6grenilmis/6grenilmemis olunmasi sayilara dayali yapilan tiim islemleri
dogrudan etkiledigi gibi (Van de Walle, Karp ve Williams, 2016) aritmetik problemlerin ¢é6ziimini de
dolayh yonden olumlu/olumsuz etkilemektedir (Campbell, 1997). Ayrica sayilari yanlis konumlandirma
bazi 6grenme glgliklerinin habercisidir (Dotan ve Friedmann, 2018). Matematik 6grenme zorlugu
(diskalkuli) yasayan bireylerde buyiik sayilar okuma ve yazma zorlugu siklikla gérilmektedir (Saygili,
2017, Siqueira ve Gurge-Giannetti, 2011).

Sayl okuma ve yazmanin insan hayatindaki yeri ve dnceki arastirmalarin sonuclar géz 6niline
alindiginda 6grencilerin sayl okuma ve yazma konusundaki becerilerinin ileri matematiksel becerilere ait
temelleri olusturmasi acisindan incelenmesi 6nemli gérilmelidir. Ulusal 6lgcekte en yogun kazanim iceren
sayllar ve islemler 6grenme alani icerisinde yer alan sayl okuma ve yazma becerisi (MEB, 2018) ilkokul
doérdiinci sinif 6grencileri icin uluslararasi 6lcekte yapilan degerlendirmelerin de sayilar 6§renme alani
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Ozelinde %50'sine tekabll etmektedir (MEB, 2020). Dolayisiyla 6n kosul 6grenmelerin bir sonraki
o6grenme durumlarinin énemli belirleyicisi oldugu matematik dersinde sayr okuma yazma gibi temel bir
becerinin ne diizeyde kazanilmis oldugunun belirlenmesi hem ulusal hem de uluslararasi 6lcekteki
agirhigl sebebiyle incelenmeye deger bir konu olarak dusiindlebilir. ilgili literatiir incelendiginde &nceki
calismalarin tamaminin sayi okuma ve yazma konusundaki yeterliklere dogrudan odaklandiklarini
soylemek oldukca glictlr. Bu arastirmalar agirhikli olarak matematiksel acidan farkh bir amaca yonelik
(basamak deger kavramina yonelik lcim yapmak gibi) yapilmistir. Fakat dolayh olarak ortaya cikan
sonuclari neticesinde sayr okuma ve yazma konusunda da bazi tespitlerde bulunulmustur. Baska bir
deyisle, dogrudan sayir okuma ve yazmayl konu edinen arastirma sayisi az olmakla birlikte bu
arastirmada oldugu gibi dikte ve yazinin birlikte degerlendirilerek sonuclarinin paylasildigi arastirma
sayisi da sinirli diizeydedir. Yapilacak olan arastirmanin hem dikte ve yaziyi birlikte kullanarak bir élciim
yapmasi hem de sayl okuma ve yazmayi dogrudan ele aliyor olmasi acisindan diger arastirmalardan
farkhlastig sdylenebilir. Ayrica arastirmanin sonuclarinin bu konuda olusacak literatiire katki saglayacak
nitelikte olabilecegi 6n gorilmektedir. Buna goére arastirmanin temel amaci icerisinde sifir rakaminin da
yer aldigl dort, bes ve alti basamakli sayilarin sézel dile uygun olarak yazili ve rakamsal déniistimlerinin
yapilabilme durumlarinin ilkokul dérdiinci sinif diizeyinde incelenmesidir. Arastirmanin amacina binaen
asagidaki arastirma sorularinin cevaplari aranmistir:

e ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin dort, bes ve alti basamakli sayilara ait yazili olarak sunulan
sozel ifadeleri rakamsal ifadelere donustiirebilme durumlari ne diizeydedir?

e ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin dort, bes ve alti haneli sayilara ait rakamsal ifadeleri yazili
ifadeye (s6zel ifadeye uygun olarak) dontstiirebilme durumlari ne diizeydedir?

2. Yontem

Arastirmanin Modeli

Bir evren icinden secilen érneklem lizerinde yapilan ¢alismalar yoluyla evren genelindeki egilim,
tutum veya gorislerin nicel (niimerik) olarak betimlenmesini saglayan arastirma tiri nicel yontemin
tarama deseni olarak tanimlanmaktadir. Bu siirecte arastirmaci 6rneklemden elde ettigi bulgulara dayali
olarak evren hakkinda cikarimlarda bulunmaktadir (Creswell, 2017). Bu arastirmada 6grencilerin dort,
bes ve alti basamakli sayilarin yazili ve rakamsal dénilstmlerini yapabilme durumlarinin tespiti icin
ilkokul dordincl sinif 6rneklemi Gizerinden genel egilimin ne yonde olabilecegine dair cikarsamalar
yapimistir. Dolayisiyla bu arastirma nicel ydntemin betimsel tarama desenine uygun olarak
yurGtalmustar.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Turkiye’nin bir ilindeki bir devlet ilkokulunun doérdiinci sinifinda
Ogrenim gobren 9-10 yas grubu, 62'si kiz, 58'i erkek 120 kisilik 6grenci grubu olusturmaktadir.
Katihmcilarin belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme (uygun 6rnekleme) yontemi benimsenmistir.
Buna gore arastirmacilardan birinin eski gorev yaptig okulun dordiincl sinifinda 6grenim goéren 140
Ogrenci arasindan resmi makamlarca 6zel gereksinimli 6grenci oldugu tanisi konmus, dil problemi
yasayan gécmen 6grenciler ile okuma yazmayi dérdiinci sinif diizeyinde olmasina ragmen basaramamis
ogrenciler belirlenmistir. Bu kapsama giren 20 6grencinin verileri arastirmanin seyrini énemli 6lglide
etkileyebilecek riskler olusturmasi nedeniyle arastirmaya dahil edilmemistir. Geriye kalan 120 kisilik
O6grenci grubu arastirmanin nihai calisma grubunu olusturmustur. Arastirmanin calisma grubunun sadece
doérdiinci sinif 6grencilerinden olusturulmasi arastirmaya konu olan dort, bes ve alti basamakl sayilarin
yazili ifadeleri ve rakamsal ifadelerine yoénelik calismalarin doérdinct sinif diizeyinde yapiliyor
olmasindandir.

Veri Toplama Araci
Arastirmada kullanilan veri toplama araci Milli Egitim Bakanligi ilkokul dérdiinci sinif ders

kitaplap incelendikten sonra, resmi ders kitaplarindaki sorular ile birebir uyumlu olarak ve Matematik
Dersi Ogretim Programi dordinci sinif dlizeyi “4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilan okur ve yazar.” kazanim
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ifadesi dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Veri toplama araci icerisindeki sorular
Glltekin (2017) tarafindan belirtildigi Gzere belirli bir durumun bilgisini 6lcme durumlarinda
kullanilabilen yaniti sinirli acik uclu soru tipinde hazirlanmistir. Hazirlanan sorular matematik egitimi
alaninda calisan iki akademisyen ve oOgretmenlik meslegini aktif olarak 10 yildir stirdlren iki sinif
ogretmeni tarafindan kontrol edilmistir. Bu inceleme neticesinde soru ifadelerinin anlasilir oldugu ve
sorularin ilgili kazanimin edinilebilme derecesini 6lcebilecek nitelikte oldugu yéniinde uzman gorisi
alinmistir. Ayrica veri toplama araci calisma grubu ile benzer 6grenme 6zellikleri gbsteren 20 6grenciye
uygulanmistir. Pilot calisma silireci sonucunda da sorularin anlasilir nitelikte oldugu ve veri toplama
aracinin glvenilir 6lcimler yapabildigi gérulmistir (a=.758).

Nihai veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. ilk béliimde iki tanesi dort basamakl, dort
tanesi bes basamakli ve bes tanesi alti basamakli sayilara ait duyulan soézel ifadelerin rakamsal
ifadelerinin yazilmasinin beklendigi 11 adet soru bulunmaktadir. Veri toplama aracindaki soru
dagilimlarinda ders kitabi (inite sonu degerlendirme sorularindaki soru dagihm agirligi olcit olarak kabul
edilmistir. Buna gore ikinci bélimde de ilk bolimdeki sayi dagihimi izlenerek rakamsal ifadelerin verilip
sozel dile uygun olarak yazil ifadelerinin yazilmasinin beklendigi 11 adet soruya yer verilmistir.
Boylelikle veri toplama aracinin her iki kismi arasinda denge saglanmaya calisiimistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri kurum yetkililerinin bilgisi dahilinde, 6grencilerin kimliklerini aciga cikaracak
herhangi bir bilgiye ihtiya¢ duyulmadan, 6grencilerin yazili gonilltlik beyani alinarak, bir ders saati (40’)
icerisinde ve tek oturumda toplanmistir. Veri toplama aracinin ilk kisminda yer alan doért, bes ve alti
haneli sayilarin sozel ifadeleri 6grencilere arastirmaci tarafindan dikte yontemi ile birkag kez
okunmustur. Bu slrecte Ogrencilerin duyduklarn s6zel ifadeyi rakamsal ifadeye donustirmeleri
beklenmistir. Bu slire¢c 20 dakikalik bir zaman diliminde tamamlanmistir. Veri toplama aracinin ikinci
kismi icin 6grencilere 20 dakika slre verilmistir. Bu stre zarfinda 6grencilerden verilen rakamsal
ifadeleri sozel dile uygun olarak yazili forma dénisttrmeleri beklenmistir.

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykir Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir. Bu
arastirma icin Selcuk Universitesi Etik Kurul Komitesinin 30.11.2021 tarihli “E-16343714-605.99-
183613" sayili 16. toplanti karari ile etik kurul izni alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin analizinde betimsel analiz yapilmistir. Buna goére oOncelikle 6grenci
kagitlan birden baslanarak sirayla numaralandirilmistir. Daha sonra 6grenci yanitlar yazili ve rakamsal
ifadelerin dondstmlerinin dogru yapilmasi durumunda “+”, hatali yapilmasi ya da yari hatali yapilmasi
durumlarinda “-“, herhangi bir dénlsiimiin yapilmamasi durumunda “bos” olarak degerlendirilmistir. Bu
sire¢ her iki arastirmaci tarafindan da ayr ayrn vyuiritilmistir. Degerlendirmeler sonucunda
arastirmacilar arasindaki uyumu gosteren korelasyon degeri hesaplanmistir. Bu deger %100 oraninda
bulunarak arastirmacilar arasinda yuiksek uyumun oldugunu gostermistir. Verilerin sunumunda
ogrencilerin dort, bes ve alti basamakli sayilarin s6zel ve rakamsal dénilisimlerini nasil bir diizeyde
yapabildiklerine y6nelik dogru, yanlis ve bos cevaplari gésteren ylizde ve frekans deger tablolari
kullanilmistir. Bu tablolara dayali olarak cesitli yorumlar yapilmistir.

3. Bulgular

Dort, Bes ve Alti Basamakli Sayilarin Sozel ifadelerinin Rakamsal ifadelere Doniistiiriilebilme
Durumu

Bu baslik altinda “ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin dort, bes ve alti basamakli sayilara ait yazil
olarak sunulan sozel ifadeleri rakamsal ifadelere donustirebilme durumlar ne dizeydedir?” sorusunun
cevabi icin veri toplama aracinin ilk bélimiinden elde edilen verilerin degerlendirilmesi yer almaktadir.
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ilk boliimde 6grencilerden doért, bes ve alti basamakli sayilara ait duyduklar sézel ifadeleri rakamsal
ifadelere donistirmeleri beklenmistir. Buna gore ortaya cikan sonuclar Tablo 1 ile sunulmustur.

Tablo-1: Dért, Bes ve Alti Basamakli Sayilarin Sozel ifadelerinin Rakamsal ifadelere Déntisturiilmesi

Ogrenci Cevaplarinin Dagilimi

Soru ifadesi Dogru (f) Yiizde (%) Yanls (f) Yiizde (%) Bos (f) Yiizde (%)
Bin yuz bir 112 93,3 8 6,7 - -
Bes bin (¢ yiiz on 83 69,2 37 30,8 - -
On bir bin iki yliz on 109 90,8 11 9,2 - -
Otuz iki bin kirk sekiz 87 72,5 33 27,5 - -
Elli bin iki 98 81,7 21 17,5 1 0,8
Seksen bin yedi yiz kirk alti 87 72,5 32 26,7 1 0,8
Yz yirmi bin bes yiz elli alti 99 82,5 20 16,7 1 0,8
iki ytiz yirmi iki bin yliz dért 88 733 31 25,8 1 0,8
Uc yiiz dért bin yiiz on iki 69 57,5 50 41,7 1 0,8
Bes yliz on alti bin doksan bir 89 74,2 30 25 1 0,8
Sekiz yliz bin bir 112 93,3 8 6,7 - -

Tablo 1'e gore sozel ifadesi verilen doért basamakl “Bin yiiz bir” sayisinin rakamsal dontstimi
ogrencilerin blylk bir cogunlugu tarafindan dogru yapilmistir. Nispeten daha az sayida 6grenci sozel
ifadeyi rakamsal ifadeye dogru bir sekilde doénlstlirememistir. Buna gore dort basamakli bir sayinin
rakamsal doniistimi konusunda ve ilk bolimiin birinci sorusu 6zelinde genel basarinin cok iyi diizeyde
oldugu soylenebilir.

Sozel ifadesi verilen dort basamakli “Bes bin li¢ yiiz on” sayisinin rakamsal donlisim 6grencilerin
yarisindan fazlasi tarafindan dogru bir sekilde yapilmistir. Dort basamakli bu sayiy1 rakamsal olarak hatall
yazan O6grenci sayisl tim 6grenci sayisinin neredeyse Uicte birine denk gelmektedir. Buna gére dort
basamakli bir sayinin rakamsal dontisiimiinii yazmada ve ilk bolimiin ikinci sorusu 6zelinde 6grencilerin
genel basari durumunun iyi dizeyde oldugu kabul edilebilir.

Sozel ifadesi verilen bes basamakli “On bir bin iki yiiz on” sayisinin rakamsal dontsim
ogrencilerin blylk bir kismi tarafindan dogru olarak yanitlanmistir. Az sayida 6grenci ise donlisimii
hatali yapmistir. Buna gore bes basamakl bir sayinin rakamsal donlisiimiinii yapabilmede ve ilk bélimdiin
Uclincl sorusu 6zelinde 6grenci basari diizeyinin cok iyi oldugu soylenebilir.

Sozel ifadesi verilen bes basamakli “Otuz iki bin kirk sekiz“ sayisinin rakamsal doéntsimu
ogrencilerin yaridan fazlasi tarafindan dogru yapilmistir. Donistimi hatali yapan 6grenci sayisi tim
ogrencilerin dortte birini az bir farkla gecmektedir. Buna gore bes basamakli bir sayinin rakamsal
dontsliimini yapabilme ve ilk bolimin doérdiincl sorusu 6zelinde 6grencilerin genel basarisinin iyi
oldugu soylenebilir.

Sozel ifadesi verilen bes basamakli “Elli bin iki” sayisinin rakamsal dontsimi 6grencilerin
cogunlugu tarafindan dogru yanitlanmistir. Soruyu hatali dénistiim yaparak yanitlayan 6grenci sayisi
tim 6grenci sayisinin altida biri olarak kabul edilebilir. Bir 6grenci ise bu soruya herhangi bir yanit
vermemistir. Buna gore bes basamakli bir sayinin rakamsal dontisiimiini yapabilme konusunda ve ilk
bolimin besinci sorusu 6zelinde 6grencilerin genel basarilarinin iyi diizeyde oldugu soylenebilir.

Sozel ifadesi verilen bes basamakli “Seksen bin yedi yiiz kirk alti” sayisinin rakamsal dontstimi
ogrencilerin yarisindan fazlasi tarafindan dogru yanitlanmistir. Hatali dontisiim yapan 6grenci sayisi tim
ogrencilerin dortte birinden fazladir. Bir 6grenci tarafindan ise soruya herhangi bir yanit verilmemistir.
Bes basamakli bir sayinin rakamsal donistimiinde ve ilk bolimin altinci sorusu 6zelinde 6grencilerin
genel basari diizeyinin iyi oldugu soylenebilir.
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Sozel ifadesi verilen alti basamakh “Yiiz yirmi bin bes yiiz elli alti” sayisinin rakamsal déntstim
ogrencilerin cogunlugu tarafindan dogru yanitlanmistir. Bir 6grenci ise soruya herhangi bir yanit
vermemistir. Alti basamakli bir sayinin rakamsal déntisimiinde ve ilk bélimin yedinci sorusu 6zelinde
ogrencilerin genel basari durumunun iyi oldugu séylenebilir.

Sozel ifadesi verilen alti basamakh “iki yiiz yirmi iki bin yiiz dért” sayisinin rakamsal dontisimu
ogrencilerin yarisindan fazlasi tarafindan dogru yanitlanmistir. Bir 6grenci ise soruya herhangi bir yanit
vermemistir. Alti basamakli bir sayinin rakamsal dontisimiiniin yapilabilmesinde ve ilk bélimiin sekizinci
sorusu 6zelinde 6grencilerin genel basari durumunun iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

Sozel ifadesi verilen alti basamakli “Ug yiiz dért bin yiiz on iki” sayisinin rakamsal déniistimi
ogrencilerin 6nemli bir kismi tarafindan yanlis yanitlanmistir. Dogru yanitlarin ise tiim 6grencilerin
yarisini az bir farkla gectigi gorilmektedir. Bir 6grencinin soruya herhangi bir yanit vermedigi tespit
edilmistir. Alti basamakl bir sayiin rakamsal dénlisiminin yapilabilmesinde ve ilk bélimiin dokuzuncu
sorusu 6zelinde 6grencilerin genel basari durumu orta seviyede sayilabilir.

Sozel ifadesi verilen alti basamakl “Bes yiiz on alti bin doksan bir” sayisinin rakamsal dontsimu
ogrencilerin cogunlugu tarafindan dogru yanitlanmistir. Soruya yanls yanit veren 6grenci sayisi tim
Ogrenci sayisinin dortte biri kadardir. Bir &grencinin bu soruya herhangi bir yanit vermedigi
gorulmektedir. Buna gore alti basamakli bir sayinin rakamsal donistiimiinde ve ilk bdlimiin onuncu
sorusu 6zelinde 6grencilerin genel basari durumunun iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

Sozel ifadesi verilen alti basamakli “Sekiz yiiz bin bir” sayisinin rakamsal dontsimi 6grencilerin
blyuk bir cogunlugu tarafindan dogru yanitlanmistir. Soruya az sayida 6grenci hatali yanit verirken
herhangi bir yanit vermeyen o6grenci bulunmamaktadir. Alti basamakli bir sayinin rakamsal
déntsiimiinde ve ilk bolimin on birinci sorusu 6zelinde 6grencilerin genel basari durumunun cok iyi
diizeyde oldugu séylenebilir.

Dort, Bes ve Alti Basamakh Sayilarin Rakamsal ifadelerinin Yazili ifadelere Déniistiiriilebilme
Durumu

Bu baslik altinda “ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin dért, bes ve alti haneli sayilara ait rakamsal
ifadeleri yazili ifadeye (s6zel ifadeye uygun olarak) doénustlrebilme durumlari ne duzeydedir?”
sorusunun cevabi icin veri toplama aracinin ikinci béliimiinden elde edilen verilerin degerlendirilmesi yer
almaktadir. ikinci boliimde 6grencilerden dért, bes ve alti basamakli sayilara ait rakamsal ifadeleri sézel
ifadelerine uygun olarak yazili forma donistiirmeleri beklenmistir. Buna gére ortaya cikan sonuclar
Tablo 2 ile sunulmustur.

Tablo-2: Dért, Bes ve Alti Basamakli Sayilarin Rakamsal ifadelerinin Yazili ifadelere Dénusttirilmesi

Ogrenci Cevaplarinin Dagilimi

Soru ifadesi Dogru (f) Yiizde (%) Yanls (f) Yiizde (%) Bos (f) Yiizde (%)
4240 112 93,3 7 58 1 0,8
8201 109 90,8 10 8,3 1 0,8
11 230 109 90,8 10 8,3 1 0,8
20 344 111 92,5 8 6,7 1 0,8
45 066 111 92,5 8 6,7 1 0,8
90 004 113 94,2 6 5 1 0,8
125098 116 96,7 3 2,5 1 0,8
333404 111 92,5 8 6,7 1 0,8
420478 107 89,2 12 10 1 0,8
507 234 109 90,8 10 8,3 1 0,8
700 003 112 93,3 7 58 1 0,8
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Tablo 2'ye gore dort basamakli “4240" sayisinin yazih doéntstimi 6grencilerin blylk bir
cogunlugu tarafindan dogru bir sekilde gerceklestirilmistir. Sadece yedi 6grencinin bu dénisimi
gerceklestiremedigi gérilmektedir. Bu soruya bir 6grenci herhangi bir yanit vermemistir. Dolayisiyla
dort basamakh bir sayinin yazili déniisiminde ve ikinci bélimin birinci sorusu 6zelinde 6grencilerin
genel basari diizeyinin cok iyi oldugu sdylenebilir.

Rakamsal ifadesi verilen doért basamakh “8201” sayisinin yazili déntsimi 6grencilerin blytk bir
cogunlugu tarafindan dogru olarak yapilabilmistir. Hatali dénlisim yapan 10 6grenci bulunmaktadir. Bir
Ogrenci bu soruya herhangi bir yanit vermemistir. Buna goére dort basamakli bir sayinin yazih
donlstimiinde ve ikinci bolimin ikinci sorusu Ozelinde 6grencilerin genel basari dizeyinin cok iyi
oldugu soylenebilir.

Rakamsal ifadesi verilen bes basamakli “11 230" sayisinin yazil donlistimi 6grencilerin biiylik bir
cogunlugu tarafindan dogru bir sekilde yapilabilmistir. Ogrencilerden 10 tanesinin yazili dénisiimde
hata yaptigi gorilmistir. Bir 6grenci tarafindan bu soruya yanit verilmemistir. Bes basamakli bir sayinin
yazili donlstimiinde ve ikinci bolimin Gglincl sorusu 6zelinde 6grencilerin genel basari diizeyinin cok
iyi oldugu kabul edilebilir.

Rakamsal ifadesi verilen bes basamakh “20 344” sayisinin yazil dénlistimi 6grencilerin cogunlugu
tarafindan dogru sekilde yapilmistir. Hatali doniisiim yapan 6grenciler sekiz kisidir. Bir 68rencinin ise bu
soruya herhangi bir yanit vermedigi gorilmustir. Yapilan analizde gére bes basamakl bir sayinin yazih
donlstimiinde ve ikinci bolimiin dérdiinci sorusu 6zelinde 6grencilerin genel basari diizeyinin ok iyi
oldugu sdylenebilir.

Rakamsal ifadesi verilen bes basamakli “45 066” sayisinin yazili donlsimi 6grencilerin gcogunlugu
tarafindan dogru yapilmistir. Sadece sekiz 6grencinin hatali donlisim yaptigl ve bir 6grencinin soruya
herhangi bir yanit vermedigi goérilmektedir. Buna goére bes basamakl bir dogal sayinin yazilh
donisiimiinde ve ikinci bolimin besinci sorusu 6zelinde 6grencilerin genel basari dizeyinin ¢ok iyi
oldugu kabul edilebilir.

Rakamsal ifadesi verilen bes basamakh “90 004” sayisinin yazili dénisiimi 6grencilerin cogu
tarafindan hatasiz yapilmistir. Hatali dénisiim yapan alti 6grenci bulunmaktadir. Bir 6grenci ise soruya
yanit vermemistir. Dolayisiyla bes basamakl bir dogal sayinin yazili dontisiimiinde ve ikinci bélim{in
altinci sorusu 6zelinde 6grencilerin genel basari diizeyinin cok iyi oldugu sdylenebilir.

Rakamsal ifadesi verilen alti basamakli “125 098” sayisinin yazili dénlsimi neredeyse
ogrencilerin tamamina yakini tarafindan dogru bir sekilde yapilmistir. En az hata (lic 6grenci) bu soruda
gorllmustir. Bir 6grenci soruyu yanitlamamistir. Buna goére alti basamakli bir dogal sayinin yazili
donisiimiinde ve ikinci bélimiin yedinci sorusu 6zelinde 6grencilerin genel basari diizeyinin cok iyi
seviyede oldugu sdéylenebilir.

Rakamsal ifadesi verilen alti basamakli “333 404" sayisinin yazili déntsimi 6grencilerin cogu
tarafindan dogru bir sekilde yapilmistir. Ogrencilerden sekizinin hatali dénusiim yaptig goriilmektedir.
Onceki sorulara benzer sekilde bir 6grenci soruya yanit vermemistir. Bu analize gére alti basamakli bir
dogal sayinin yazil dénistimiinde ve ikinci bolimiin sekizinci sorusu 6zelinde 6grencilerin genel basari
diizeyinin ¢ok iyi oldugu soylenebilir.

Rakamsal ifadesi verilen alti basamakli “420 478" sayisinin yazih donisimi 6grencilerin
cogunlugu tarafindan dogru yapilmistir. Tim 6grenci sayisinin onda biri oraninda (12 6grenci) bu soruya
hatali yanit verilmistir. Bir 6grencinin soruya yanit vermedigi gorilmustiir. Buna goére alti basamakli bir
dogal sayinin yazili donlsiiminde ve ikinci bolimin dokuzuncu sorusu 6zelinde 6grencilerin genel
basari diizeyinin cok iyi oldugu séylenebilir.

Rakamsal ifadesi verilen alti basamakli “507 234” sayisinin yazih donisimi 6grencilerin

cogunlugu taraﬁpdan dogru bir sekilde yapilmistir. Ogrencilerden 10 tanesinin hatali déniisiim yaptig
gorilmektedir. Onceki sorulara benzer sekilde bir 6grenci soruya yanit vermemistir. Dolayisiyla alti
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basamakli bir dogal sayinin yazili dénisiimiinde ve ikinci bélim{n onuncu sorusu 6zelinde 6grencilerin
genel basari diizeyinin cok iyi oldugu sdylenebilir.

Rakamsal ifadesi verilen alti basamakh “700 003" sayisinin yazili donlisimi 6grencilerin bliytk bir
cogunlugu tarafindan dogru olarak gerceklestirilmistir. Ogrencilerden yedisinin bu déniisiimii
yapamadigl gorilmektedir. Bu soruya bir 6grenci herhangi bir yanit vermemistir. Buna gore alti
basamakli bir sayinin yazili déntsiimiinde ve ikinci bolimin on birinci sorusu 6zelinde 6grencilerin
genel basari diizeyinin cok iyi oldugu sdylenebilir.

4. Tartisma ve Sonug

ilkokul seviyesinde cok haneli sayilar olarak nitelendirilebilecek ve icerisinde sifir rakaminin da
bulundugu doért, bes ve altt basamakh sayilarin yazili ve rakamsal ifadelere dondstirilebilme
becerilerinin ilkokul dérdiinct sinif diizeyinde belirlenmesine yonelik tarama modelinde yuritilen bu
arastirmanin 120 kisilik katihmci grubundan elde edilen soru bazl veri analizi sonucunda, doért, bes ve
alti haneli sayilarin hem yazili hem de rakamsal ifadeye doéntsiimlerinin 6grencilerin 6nemli bir kismi
tarafindan basarili bir sekilde gerceklestirilebildigi sonucuna ulasiimistir. Arastirmanin sonucu bazi
arastirma sonuglari ile uyum gosterirken (Cite, 2016); bazi arastirma sonuclari ile de kismen benzerlik
gosterdigi (Albayrak, Yazici ve Simsek, 2019; Keser, 2021) gortlmdstir. Bazi arastirmalarin sonuclariyla
ise sadece hatali yanit veren 6grenciler 6zelinde birtakim benzerlikler oldugu tespit edilmistir (Kamii ve
Lewis, 1991; Albayrak, ipek ve Isik, 2006; Arslan ve Ubuz, 2015). Bazi farkliliklarin meydana gelmesinde
orneklem grubuna bagl birtakim (sinif diizeyi, yas, zihinsel yeterlik, matematiksel zeki vb.) etmenlerin
varligindan s6z edilebilir. Bunun yaninda 2018 yilinda uygulamaya giren yeni 6gretim programlarinin
getirdigi yeniliklerin (materyal desteginin agirlik kazanmasi, etkinliklerin cesitlendirilmesi, farkli 6gretim
yontemlerinin kullaniminin tesvik edilmesi vb.) olumlu etkilerinin 6grencilere yansidigi distnulebilir.
Buna bagli olarak 6grencilerin sayl okuma ve yazma konusunda kullanilmak tizere sayi hissi, sayl tanima,
basamak deger, sayi sistemleri vb. konularinda bulundurmasi gereken 6n kosul bilgilere biyik bir
oranda sahip olduklari kabul edilebilir.

Arastirmanin sonuclari icin durum bazh bir degerlendirme yapmak gerekirse, Tablo 1'e goére
ortaya cikan ilk durum, 6grencilerin 6nemli bir kisminin doért basamakl bir sayinin sézel ifadesinin
rakamsal ifadeye donustiirtilmesi gorevinde basarili olduklaridir. D6rt basamakli sayilar icin gosterilen
performansin ilkinde icerisinde sifir rakaminin oldugu dért basamakl bir sayinin rakamsal déntisimuniin
yapilmasi istenirken ikincisinde icerisinde sifir rakaminin olmadigl dért basamakli bir sayinin rakamsal
déniisiimiiniin yapilmasi beklenilmektedir. Ogrencilerin her iki duruma verdikleri yanitlar incelendiginde
icerisinde sifirin yer aldigi ve bliylik oranda yapilmasi daha glic olan bu performansin daha yiksek
oranlarda basarildigi gérilmustir. Dolayisiyla Albayrak, Yazici ve Simsek (2019), Arslan ve Ubuz (2015),
Cite (2016), Paydar (2018), Paydar ve Sari, (2019) ve Sharma (1993) tarafindan yapilan 6nceki
calismalarin sonuclarinin aksine 6grenciler sifirin yer tutuculuk gérevinin farkindadir ve bunu buyik
oranda basarili bir sekilde uygulayabilmektedirler. icerisinde sifirin yer almadig ilkine gére kismen daha
kolay olarak kabul edilebilecek gorevde ise 6grenci performanslarinin daha disiik olmasi 6gretim
esnasinda yapilan etkinliklerin icerisinde sifirin yer aldigl sayilara daha fazla agirhk verildigini diger
durumun daha cabuk anlasilir olabilecegi kanisi ile hizli 6gretildigini ve (zerinde daha az alistirma
yapildigini diistindiirmektedir. Dort basamakl sayilarin sézel ifadesinin rakamsal forma hatali sekilde
donistiiren 6grencilerin  yanitlari incelendiginde ise ilk durum icin genellikle sifirn konumunu
belirleyememe hatasi yapildigi gorilmustir. Hatali yanit veren 6grencilerin yarisi (4 6grenci) saylyi
“111”, diger yarisi ise “101” olarak ifade etmislerdir. Arastirmanin bu tespitten ¢ikan sonucunun énceki
calismalarinin sonuglari ile benzer oldugu gorilmisttr (Albayrak, Yazici ve Simsek, 2019; Arslan ve
Ubuz, 2015; Cite, 2016; Paydar, 2018; Paydar ve Sari, 2019; Sharma, 1993). ikinci durum icin en sik
gbzlenen cevaplarin sayinin basamaklarindaki rakamlardan birisini eksik yazilmasi (513 gibi) ve baz
ogrencilerin “51113” seklinde doniisim yaparak sayidaki sifir rakamini yok edip yerine baska bir rakam
ekledikleri gorilmisttr. Bu ve benzeri yanitlar 6nceki calismalarda da gorilmistir (Arslan ve Ubuz,
2015; Keser, 2021). Bu durum 6grencilerin basamak deger bilgisi ve sayi hissi konularinda eksiklerinin
bulundugunu gostermektedir. Nitekim 6nceki arastirmalarin sonuclar da bu fikri desteklemektedir
(Arslan, Yildiz ve Yavuz, 2011; Dietrich vd., 2016; Herzog, Ehlert ve Fritz, 2019; Keser, 2021; Van de
Walle, Karp ve Williams, 2016).
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Bes basamakli sayilarin sozel ifadesinin rakamsal forma donistirilmesi performansinda
ogrencilerin 6nemli bir kisminin basariya ulastigi séylenebilir. Bu sonuc Keser (2021) tarafindan yapilan
calisma ile bes basamakli sayilar 6zelinde uyum gosterirken; Kamii ve Levis (1991) tarafindan yapilan
arastirmanin sonuclariyla benzerlik géstermemektedir. Kamii ve Levis'in (1991) yur(ttikleri arastirmanin
sonucu bes basamakl sayilarin sézel-rakamsal donidstmlerinin 6grencilerin cogunlugu tarafindan
yapilamadigini géstermistir. Yalnizca hatali déniisim yapan bir kisim 6grenciler icin Kamii ve Levis
(1991) tarafindan yapilan calisma ile bir benzerlik oldugu sdéylenebilir. Bizim arastirmamizda da bazi
ogrencilerin hatali cevaplari, 6rnegin “8746", “3248” vb. yanitlar, Kamii ve Levis'in (1991) arastirmasinda
tespit edilen durumlara benzerlik gostererek yine 6grencilerde sifirin yer tutuculuk goérevine dair
eksikliklerin oldugunu ortaya cikarmaktadir. Bes basamakl sayilarin sozel ifadeden rakamsal ifadeye
transferindeki sorularin kendi icerisindeki farkli diizeyde cevaplanma orani 6zellikle de basamaklarinda
daha fazla sifir bulunan sayilarin aksine daha az sifir bulunan sayilarin daha az dogru oranda
cevaplanmasi dort basamakli sayilara benzer olarak sinif icin uygulamalarda bu konuya fazla agirlik
verilmedigini distindirmektedir.

Alti basamakli sayilarin sdzel ifadesinin rakamsal ifadeye transferinde 6grencilerin bliytk bir kismi
basarili sayilabilir. Bu sonug Cite (2016) tarafindan alti basamakli sayilara dayali sorulan bir sorudan elde
edilen analiz sonuglar ile benzerdir. Ancak Keser (2021) tarafindan yapilan arastirma sonuclarinda
ogrenciler alti basamakh sayilarin s6zel (yazili olarak sunulan) ifadelerini biiylik oranda yazamamislardir.
Bu arastirmanin sonucu bizim arastirma sonuclarimiz ile desteklenmemektedir. Bu farkliigin meydana
gelmesinde arastirmacinin 6rneklem grubuna dahil ettigi 6grenci grubunun 6n 6grenmelerindeki
eksiklerin etkili oldugu dustnilebilir. Nitekim matematik dersi bircok kavram acgisindan 6n 6grenmelerin
son derece kilit rol oynadigl ve sonraki suregler tGzerinde etkili oldugu bir ders olarak gérilmektedir
(Baykul, 2021). Hatali yanit veren Ggrencilerin cevaplari incelendiginde yine blyik oranda sifirin
yazilmadigl ya da eksik yazildigi “22214”, “34112” vb. gibi durumlarin varhig gdézlenmistir. Ogrenciler
tarafindan alti basamakh “304 112" sayisinin yazimi en az dogru yanit ile cevaplanmistir. Benzer sekilde
bes basamakli sayilardan “80 746" sayisinin da en az dogru yanit verilen sorulardan biri olmasi her iki
sayl tirl icinde en blylk basamaktan sonra gelen ilk basamakta yer alan sifirin 6grenciler tarafindan
goz ardi edildigini gostermistir. Bu sonug¢ 6grenciler tarafindan sifinn bir yer tutucu olarak
konumlandirilamadigi 6nceki arastirma sonuglari ile de benzerdir (Albayrak, Yazici ve Simsek, 2019;
Arslan ve Ubuz, 2015; Cite, 2016; Paydar, 2018; Paydar ve Sari, 2019; Sharma, 1993). Ayrica yapilan
yazim yanlislarindan bazilari Cite (2016) tarafindan yapilan calismanin bir kisminda Keser (2021)
tarafindan yapilan arastirmanin ise hemen hemen tamaminda benzer olarak gérilmusttr. Alti basamakl
sayllarda da dort ve bes haneli sayilarda oldugu gibi 6grencilerin basamak deger bilgilerinin eksik
olusundan kaynakl bir durumun meydana geldigi ve bunun hatali doéniisiime neden olabilecegi
dustindlebilir (Dietrich vd., 2016; Herzog, Ehlert ve Fritz, 2019; Van de Walle, Karp ve Williams, 2016).

Tablo 2’ye gore ortaya cikan durumlarin ilki dért basamakli sayilarin rakamsal ifadelerinin yazih
ifadeye donustirilme durumunun Oonemli dlclide basan ile sonuglanmasidir. Bu calisma ile benzer
ozellikler gosteren Keser (2021) tarafindan yapilan arastirmada da 6grenciler doért basamakli sayilar
bliylk oranda dogru bir sekilde rakamsal ifadeden yazili ifadelerine dénistlirebilmistir. Dért basamakh
sayilarin rakamsal ifadeden yazili ifadeye donistirtlmesinde kullanilan her iki soru tipinde de yanlis ve
dogru cevaplarin birbirine yakin oldugu soylenebilir. Hatali yanit veren &grencilerin genellikle
basamaklardaki sayilarin yerlerini yazarken degistirdikleri géralmustir (dort bin iki yiiz dort, sekiz bin iki
yiz on vb.).

Bes basamakli sayilarin rakamsal ifadelerinin yazil ifadelerine dénistirildigi sorularda 6grenci
performanslarinin cogu oldukca iyi diizeydedir. Bu sonuc alanyazinda benzer sekilde yapilan calismalarin
sonuclari ile benzerlik tasimamaktadir (Albayrak, Yazici ve Simsek, 2019; Daton ve Friedmann, 2018;
Keser, 2021). Sadece hatali yanit veren 6grencilerin sonuclar Keser (2021) ve Albayrak, Yazici ve
Simsek (2019) tarafindan yapilan calismalarda benzer sekilde gortlmustiir. Hem bizim calismamizdaki
6grenci grubu hem de arastirmacilarin calistiklari 6grenci gruplarinda sifirin hane tutucu oldugu sayilarin
yazilmasinda genel bir zorluk yasandigi goértlmustir. Bizim arastirmamizdaki 6grenciler genellikle sifirin
tek haneyi tuttugu bes basamakli sayilari hatali dénisturirken (kirk bes bin alti, iki bin G¢ yUz kirk dort,
on bir bin yirmi (¢ vb.) sifirin daha cok hane tuttugu “90 004" sayisinin yaziminda bliylik oranda hataya
diismemislerdir. Bu sayi icin yapilan yazma hatalarinin ise 6nceki durumlara benzer oldugu gérilmustir
(sayryr doksan bin, dokuz bin gibi ifade etme). Bes basamakl sayilarin rakamsal ifadelerinin yazih
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ifadelere donistirildtgi sorular kendi icerisinde degerlendirildiginde 6grencilerin sorulara yakin sayida
dogru ve yanhs cevaplar verdigi gérilmektedir.

Alti basamakli sayilarin rakamsal ifadelerinin yazil ifadelere dénisiimiinde 6grencilerin buyilk
oranda basarili doénlsiim yapabildigi s6ylenebilir. Arastirmanin bu sonucu yalnizca Keser (2021)
tarafindan benzer sekilde yapilan arastirmanin sonucuyla ve kismen uyumludur. Keser'in (2021)
arastirmasinda 6grenciler benzer sekilde yoneltilen soruyu %50'lik bir oranla dogru cevaplamislardir.
Albayrak, Yazici ve Simsek (2019) tarafindan benzer sekilde fakat dokuz haneli sayilar kullanilarak
ylritilen arastirma sonuclarinda, 6grencilerin rakamsal doniisiim yapma konusunda yetersiz oldugunu
ortaya konmustur. Ogrenciler alti basamakli sayilarin rakamsal ifadelerinin yazili forma dénistirildiigii
sorularda degisken diizeyde basari gostermislerdir. Bu diizey farkliliginin en 6nemli nedeni 6grencilerin
bes ve alti basamakli sayilarda binler ve on binler basamaklarina konumlandirilan sifirlari tanimlamakta
glclik cektigidir. Nitekim benzer durumlar sézel ifadelerin rakamsal ifadelere aktarimi sirasinda da
gorilmistiir. Dolayisiyla  6grencilerin - ylzler basamagindan sonra gelen basamaklarda sifir
konumlandirmakta yetersiz oldugu soylenebilir. Bunun durumu ¢6zebilmek icin 6grencilere daha somut
bir anlatim yapilabilir. Ayrica diizenli tekrar calismalari ile kavramlarin pekismesi saglanabilir.

Bir 6grenci neredeyse tiim donisiimlere herhangi bir yanit vermeden yani soruyu bos birakarak
sureci tamamlamistir. Bu 6grencinin yazili ifade kullanma (yazi yazma) konusunda istekli olmadig
distnulebilir. Clinkl ayni 6grenci sozel ifadelerin okunarak rakamsal ifadelerin yazilmasinin beklendigi
ilk kisma biylik oranda katihm géstermistir. Arastirmanin izerinde durulmasi gereken baska bir sonucu
da 6grencilerin ¢ok haneli sayilarin rakamsal ifadelerini yazil ifadelere doénistliirme sorularini daha
yliksek oranda dogru yanitlayabilmeleridir (Tablo 2). Ogrenciler sdzel ifadeleri rakamsal ifadelere
donusturmekte ise ilk duruma kiyasla daha disiik oranda basarili olabilmislerdir (Tablo 1).

Arastirmanin son iki tespitinde goriilen durumlar bu calisma ile elde edilen verilerle tam olarak
aciklanamamaktadir. Bunun icin yeni bir arastirmanin yapilmasi gerekliligi aciga ¢cikmaktadir. Ayrica bu
arastirmanin érneklem grubunun 120 kisi ile sinirli olmasi yapilacak genellemeler noktasinda da birtakim
sinirliliklar olusturabilir. Dolayisiyla 6rneklem grubunun artirilmasi ile yeni bir calismanin yapilmasi daha
faydali olabilir.
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