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0Oz. Bu calismanin amaci, 2013 okul éncesi egitim programinin (OOOP) 6gretmen gorislerine dayali
olarak degerlendirilmesidir. Arastirmada durum g¢alismasi deseni kullanilmistir. Calisma grubu, Elazig
ilinde aktif gérev yapan 23 okul éncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Ogretmen gérislerini toplamak
icin yari yapilandiriimis gériisme formu kullaniimistir. Elde edilen veriler, igerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, okul éncesi 6gretmenleri OOOP'nin giiclii ydnlerini esneklik,
cocuklarin gelisim asamalarini dikkate alma, 6grenci merkezlilik, bireysel farkliliklari géz 6niinde
bulundurma, 6grencilere cesitli beceriler kazandirma, ¢oklu zeka kuramina uygunluk, oyun temelli
0grenme, 6grenme merkezlerinin bulunmasi, ilerlemeci felsefeye uygunluk, icerigin sarmal yapida
olmasi, aile katilimini destekleme, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina saygi gdsterme seklinde siralamiglardir.
Ogretmenler, &grenme merkezlerinin olusturulma imkaninin olmamasi, bireysel farkhliklarin
yeterince dikkate alinmamasi, 6gretmenlerin Gzerindeki sorumluluklarin fazla olmasi durumlarinin
O00OP’nin zayif yonleri oldugunu belirtmislerdir. Ayrica programin 6grencilere saygi, sevgi,
sorumluluk, darastlik, adalet, sabir, dostluk, 6zdenetim gibi bircok temel degeri kazandirdigini ifade
etmislerdir. Ancak, degerlerin, soyut kavramlarin, psikomotor becerilerin, yaraticilik gerektiren
becerilerin, 6zbakim becerilerinin ve duyussal becerilerin aktarilmasinda zorluklar yasandigini
vurgulamislardir. Son olarak, okul &ncesi 6gretmenleri OOOP'nin kazandirilmasi siirecinde yonetici,
ogrenci, veli ve politika kaynakli sorunlar yasandigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Ogretmenler, Program Degerlendirme.

Abstract. This study aims to evaluate the 2013 Preschool Education Program (PEP) based on
teachers' perspectives. The research employed a case study design. The study group consists of 23
preschool teachers actively working in Elazig province, Tirkiye. A semi-structured interview form was
used to collect the teachers’ opinions, and the data obtained were analyzed using content analysis
technique. According to the research results, pre-school teachers listed the strengths of the
curriculum as flexibility, consideration of children’s developmental stages, student-centeredness,
consideration of individual differences, imparting various skills to students, alignment with multiple
intelligence theory, play-based learning, the presence of learning centers, alignment with progressive
philosophy, the spiral structure of the content, supporting parental involvement, and respecting
student interests and needs. The teachers identified the weaknesses of PSEC as the lack of
opportunities for creating learning centers, inadequate consideration of individual differences, and
excessive responsibilities on teachers. Additionally, it has been stated that the program instills
various fundamental values in students, such as respect, love, responsibility, honesty, justice,
patience, friendship, and self-discipline. However, they emphasized that there were difficulties in
transferring values, abstract concepts, psychomotor skills, skills that require creativity, self-care skills,
and emotional skills. Finally, pre-school teachers noted that there were challenges related to
administrators, students, parents, and policies during the implementation of PSEC.

Keywords: Pre-school Education, Pre-School Teachers, Curriculum Evaluation.
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Extended Abstract

Introduction. Pre-school education encompasses the educational phase from birth until the
transition to primary education, playing a crucial role in shaping the future lives of children. This
period encompasses the time during which children largely complete their physical, psycho-motor,
socio-emotional, intellectual, and language development (Kok, Kiglikoglu, Tugluk, and Kogyigit,
2007). The pre-school period aims to develop children’s language and social skills, critical cognitive
skills (such as logical thinking and reasoning), physical skills (including gross and fine motor skills),
and emotional skills. It also provides children with the opportunity to explore their surroundings and
the world, promoting social skills, autonomy, and school readiness by encouraging social interaction
with peers and teachers (Mahoney et al., 2021). Therefore, pre-school education holds significant
importance in establishing a healthy foundation in the early stages of children’s lives, developing
cognitive abilities, imparting emotional skills, encouraging lifelong learning, and supporting academic
success.

In recent years, there has been a significant effort in Turkey to expand and promote
preschool education. This increase can be attributed to several factors. Firstly, the increase in female
employment has required parents to participate more in the workforce, leading to an increased need
for preschool education institutions that provide a safe and educational environment for children.
Therefore, families tend to send their children to preschool education institutions (Aktan and
Akkutay, 2014). Just like in other educational levels, preschool education is an ever-evolving and
changing field. Therefore, it is of utmost importance to regularly evaluate preschool education
programs and align them with the children’s desires, needs, specific requirements of their current
situations, and the country's overall educational policies (Caglayan et al., 2022). For this purpose,
evaluating the preschool education curriculum (PEC) and making necessary updates can enhance the
effectiveness of the preschool education curriculum and, consequently, the preparation of more
proficient teachers. In this context, the primary aim of this study is to assess the PEC based on the
perspectives of preschool teachers.
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Method. In this study, a qualitative research method was employed to gather the opinions of
preschool teachers about the PEC. The research utilized the qualitative research approach,
specifically adopting a case study design. The study group consists of preschool teachers currently
working in the Elazig province, Tilrkiye. In determining the teachers to be included in the study
group, a typical case sampling method was utilized. The study included 1 male and 22 female
teachers. In the study, a semi-structured interview form was used to collect the teachers' opinions.
The interviews were conducted in September 2023. Content analysis technique was used for the
analysis of the data obtained from the teacher interviews in the study.

Results. According to the research results, pre-school teachers listed the strengths of the curriculum
as flexibility, consideration of children’s developmental stages, student-centeredness, consideration
of individual differences, imparting various skills to students, alignment with multiple intelligence
theory, play-based learning, the presence of learning centers, alignment with progressive philosophy,
the spiral structure of the content, supporting parental involvement, and respecting student interests
and needs. Teachers identified the weaknesses of PSC as the lack of opportunities for creating
learning centers, inadequate consideration of individual differences, and excessive responsibilities on
Uyar, A. ve Karafil, B. (2024). 2013 okul 6ncesi egitim programina iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin
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teachers. Additionally, pre-school teachers stated that PSC instills many core values in students, such
as respect, love, responsibility, honesty, justice, patience, friendship, and self-discipline. However,
they emphasized that there were difficulties in transferring values, abstract concepts, psychomotor
skills, skills that require creativity, self-care skills, and emotional skills. Preschool teachers have
indicated that the need for changes in the PEC arises due to changes in individuals’ lifestyles,
students coming to school with higher readiness, the requirement for technology use in the
classroom, the development of new teaching methods, and the emergence of new teaching
materials. They have mentioned that they encountered challenges related to administrators,
students, parents, and policy during the process of implementing the PEC Finally, they have provided
recommendations for effective implementation of the PEC to teachers, administrators, and
policymakers.

Discussion and Conclusion. Preschool teachers describing the positive features of the program
contribute to the program’s value and effectiveness. Therefore, continuously improving and
enhancing the program can be a significant step in enhancing the quality of preschool education. In
various studies, preschool teachers have expressed their views on the strengths of the PEC. For
example, Koksal et al. (2016), in their study examining the thoughts of preschool teachers about the
PEC, found that many teachers emphasized the positive aspects of the program. These positive
opinions included the program’s ease, flexibility, coverage of all developmental areas, the usefulness
of parental involvement, and the advantage of learning centers for working with small groups. In
addition to mentioning some positive aspects of the program, teachers have also drawn attention to
the weaknesses of the program. Particularly, the inability to create learning centers and the
insufficient consideration of individual differences stand out as shortcomings of the program.
Furthermore, teachers have evaluated the high level of responsibility in implementing the program
as a weakness. These results indicate that the program is successful in some areas but also suggest
opportunities for improvement. Teachers have emphasized that the program especially contributes
to instilling fundamental core values such as respect, love, responsibility, honesty, justice, patience,
friendship, and self-control. These results demonstrate that PEC is not limited to academic
knowledge transfer alone but also plays a critical role in developing children's character and social
skills. Emphasizing these core values in the program can contribute to children behaving successfully
and ethically in their future lives. Another study conducted by Kozikoglu (2018) also supports similar
results, finding that preschool teachers believe in the importance of imparting values such as respect,
love, honesty, cooperation, sharing, responsibility, tolerance, and purity to children. Preschool
teachers have indicated that various problems arise from administrators, students, parents, and
policy-related issues. The prevalent view is that administrators do not provide the necessary support
to teachers. Similarly, Can and Kilic (2019) found findings suggesting that administrators do not
provide the necessary support for kindergarten in preschool education.
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Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin dogduklari andan itibaren baslayarak temel egitime gegtikleri
doneme kadar olan yillari iceren ve cocuklarin ilerleyen yasamlarini 6nemli 6l¢lide etkileyen bir
Sayfa | 299 egitim asamasini ifade eder. Bu dénem, cocuklarin fiziksel, psiko-motor, sosyo-duygusal, zihinsel ve
dil gelisimlerinin bliylk 6lciide tamamlandigi bir siireci icermektedir (Kék vd., 2007; Yalgin & Ozkurt,
2021). Baska bir tanima gore, okul 6ncesi egitim, 0-6 yas araligindaki cocuklarin gelisimlerine
odaklanan, bireysel ihtiyaglarini karsilamak Gzere sistemli, planh ve zengin uyarici cevrelerin
sunuldugu bir egitim siirecidir (Ural & Ramazan, 2007). Bu egitim siireci bir cocugun saglkli gelisimi,
bilissel yeteneklerin gelistirilmesini, duygusal becerilerin olusturulmasini, sirekli 6grenmeyi tesvik
etmeyi ve akademik basariyi desteklemeyi hedefleyen bir asamadir (Pearce vd., 2019) Cocugun
O0grenme potansiyelinin en yogun oldugu, temel aliskanliklarinin ve bilissel becerilerinin en hizli
gelistigi ve sekillendigi bu dénem, gelisimin birbirleriyle iliskili ve paralel olarak gerceklestigi kritik bir
siregtir (Koksal vd., 2016). Bununla birlikte cocuklarin bireysel farkhhklarini géz 6niinde bulundurarak
zengin uyarici ¢evreler sunan ve bu gevreler araciligiyla gocuklarin tim gelisimlerini toplumun kdltiirel
degerleri ve 6zelliklerine uygun sekilde yonlendiren bir egitim siirecini ifade etmektedir (Oguzkan &
Oral, 1997). Bu nedenle okul dncesi egitim, ¢ocuklarin yasamlarinin erken donemlerinde saglkh bir
temel olusturarak bilissel becerilerini gelistirmelerine ve akademik basarilarini desteklemelerine
yardimci olur.

Okul 6ncesi egitimin gesitli amaglari vardir. Bu egitim tlirlinlin genel amaci, cocuklarin beden,
zihin ve duygu gelisimini desteklemek, onlari ilkokula hazirlamak, olumsuz cevresel faktorlerden
etkilenen gocuklar igin ortak bir egitim deneyimi sunmak ve gocuklarin dil becerilerini dogru ve etkili
bir sekilde gelistirmelerini saglamaktir (MEB OOEP, 2013, s.10). Egitim hayatinin temel tasi olan bu
siireg, bireylerin kisisel gelisimine katki saglamanin yani sira (Davis, 2009; Nores & Barnett, 2020),
toplumsal adaletin saglanmasinda, bireylerin yeteneklerini gelistirmelerinde ve toplumsal esitsizlikleri
azaltmada 6nemli bir islev Ustlenir (Bogard & Takanishi, 2005). Cocuklarin kisiliklerinin sekillendigi,
temel yasam becerilerini kazandigi, yeteneklerini gelistirdigi, 6grenme kapasitelerinin arttigi ve hatta
beyin fonksiyonlarinin etkilendigi bu dénemi cocuklarin verimli, saghkl, etkili ve mutlu bir sekilde
gecirmesi son derece onemlidir. Okul 6ncesi donem, cocuklarin akademik yasamlarini etkilerken
onlarin ilkokula basarili bir sekilde gecis yapmalarina yardimci olur (Ocak, Ozer & Karakuyu, 2023).
Ayrica, ¢cocuklarin nitelikli, saglikh ve istenen davranislara sahip bireyler olarak yetismelerine de katki
saglar. Dolayisiyla, okul 6ncesi donem, cocuklarin gelecekteki basarilarini ve yasamlarini sekillendiren
temel bir evredir (Aslanargun & Tapan, 2011; Erkan & Kirca, 2010; Yasar & Aral, 2010).

Okul 6ncesi donem cocuklarin dil ve sosyal becerilerini, kritik bilissel (6rnegin mantiksal
disinme ve akil yaratme), fiziksel (6rnegin biyilk ve ince motor beceriler) ve duygusal becerileri
gelistirmeyi amaclar. Ayni zamanda cocuklara cevrelerini ve dinyayr kesfetme firsati sunar,
arkadaslari ve 6gretmenleriyle sosyal etkilesimi tesvik ederek sosyal becerileri, 6zerkligi ve okula hazir
olma vyetilerini gelistirmeye yardimci olur (Mahoney vd., 2021). Dolayisiyla, bu donemin ¢ocuklarin
gelisimine ve egitimine olan katkisi biylik 6nem tasir ve onlari basarili ve dengeli bireyler olarak
yetistirmeyi destekler. Egitimin baslangici olan okul dncesi egitim, bireylerin yasam boyu gelisiminde
onemli bir etkiye sahip olmakla birlikte (Davis, 2009), toplumsal adaletin saglanmasinda da 6nemli bir
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rol oynar (Bogard & Takanishi, 2005). Okul 6ncesi egitimin erken yaslarda baslamasi cocuklarin
bilissel ve bilissel olmayan becerilerinin gelismesine de olanak saglar (Nores & Barnett, 2020). Sonug
olarak, bireylerin yasam boyu gelisiminde kritik bir rol oynayan okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin hazir
bulunusluk seviyelerine ulasmalari ve 6grenmeye en acik olduklari kritik bir donemi ifade eder. Bu
nedenle, bu egitimin 6nemi goz ardi edilmemeli ve cocuklarin saglikli gelisimleri igin yatirim
yapilmalidir.

Turkiye’de son yillarda okul o©ncesi egitimi yayginlastirma konusundaki cabalar goze
carpmaktadir. Milli Egitim Bakanligl verilerine gore, 2022-2023 okul 6ncesi egitimde 5 yasta
okullasma orani %99,9’a cikmistir (Ozer, 2023). Bu artisin birkac etkenle iliskilendirilmesi
mimkindir. Ozellikle son yillarda, kadin istihdaminin artmasi, anne-babalarin ¢alisma hayatina daha
fazla katilmasini gerektirmis ve bu da ¢ocuklarin glivenli ve egitici bir gevrede olmalarini saglayan okul
oncesi egitim kurumlarina olan ihtiyaci artirmistir. Bu nedenle, aileler ¢ocuklarini okul 6ncesi egitim
kurumlarina goénderme egiliminde olmaktadir (Aktan & Akkutay, 2014). Ayrica, Milli Egitim
Bakanligi'nin 12 yillik zorunlu egitim genelgesinde okul dncesi egitimde %100 okullasma oranina
ulasiimasi hedefi belirlenmis, bu da okul 6ncesi egitimi alandaki ¢aba ve yatirimlarin artirilmasini
saglamistir. Bu hedef, cocuklarin daha erken yaslarda egitim almalarini tesvik etmektedir (MEB,
2012). Bu gelismelerin yani sira 11. Kalkinma Plani’nin egitim ile ilgili kisminda yer alan Erken
Cocukluk Egitimine yonelik de cesitli politikalarin yer aldigi gorilmektedir. ilgili planda “Erken
cocukluk egitiminde 5 yas zorunlu egitim kapsamina alinacak, esnek zamanl ve alternatif erken
cocukluk egitim modelleri olusturulacak; bu amacla ihtiya¢ duyulan ilave derslikler yapilacaktir.” (On
Birinci Kalkinma Plani, 2019) ifadesine yer verilmistir. 20. Milli Egitim SGra’si kararlarinda bes yas
okullasma oraninin kisa vadede %100’e cikarilabilmesi icin, gerekli olan fiziki, insan kaynaklari ve
maliyetlerin saglanmasinin 6nemli oldugu, 3-4 yas grubu icin egitime erisim imkanlarinin artirilmasi
gerektigi, daha erken yaslarda (0-3 yas), kapsamli, biitiinsel ve entegre bir yaklasimla erken cocukluk
egitimine ve bakim hizmetlerine ulasimi saglamak icin caba harcanmasi gerektigi, dezavantajli
bolgeler ve gruplar icin de okul 6ncesi egitime erisimi kolaylastirmak amaciyla, boélge ve ailelerin
ihtiyaglarina yonelik cesitli modellerin gelistirilmesi gerekliligi seklinde okul &6ncesi egitimin
yayginlastiriimasini amagclayan kararlara yer verilmistir (MEB, 2021). 2023 Egitim Vizyonu Belgesi’'nde
de Erken Cocukluk Egitimine iliskin hedeflere yer verilmistir. ilgili belgede 5 yasin zorunlu egitim
kapsamina alinacagi belirtilmistir (MEB, 2023). Sonug olarak, Tiirkiye’deki okul dncesi egitimin
yayginlastirilmasi ¢abalari, gocuklarin daha iyi bir baslangi¢c yapmalarini ve toplumun daha esitlikgi bir
yaplya dogru ilerlemesini desteklemektedir. Bu alandaki ¢alismalarin artirilmasi ve hedeflenen %100
okullasma oranina ulasiimasi, tGlkenin gelecekteki nesillerini daha donanimli ve basarili bireyler olarak
yetistirmek icin kritik bir adimdir.

Turkiye’de okul 6ncesi egitimin amaci ve gorevleri milli egitimin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak gesitli unsurlari icermektedir. Bu amaglar, a) ¢ocuklarin beden, zihin ve duygu
gelisimini ve iyi aliskanhklar kazanmasini saglamak, b) onlari ilkokula hazirlamak, c) sartlari elverissiz
cevrelerden ve ailelerden gelen gocuklar icin ortak bir yetistirme ortami yaratmak, ve d) ¢ocuklarin
Tlrkgeyi dogru ve glzel konusmalarini saglamak seklindedir (MEB, 2013). 2023 Egitim Vizyonu’'na
gore, Milli Egitim Bakanhgi (MEB), okul 6ncesi egitimde firsat esitsizligini azaltma amaciyla 6nemli
hedefler belirlemistir. Bu hedefler arasinda, okul 6ncesi egitimin daha genis bir kitleye erisilebilir hale
getirilmesi, evrensel kalite standartlarinin olusturulmasi ve dezavantajli kosullarda yasayan ¢ocuklarin
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egitim kalitesinin artirilmasi bulunmaktadir (Eroglu & Simsek, 2021). Belirtilen bu amaglara ve temel
ilkelere ulagilmasinda hazirlanan 6gretim programlari 6nemli bir rol oynamaktadir. Kaliteli bir okul
Oncesi egitim programina katilmak c¢ocuklarin gelisimine ve gelecekteki basarilarina katki
saglamaktadir. (Moore vd., 2015; Yoshikawa vd., 2016). Ozellikle yoksulluk icerisinde yasayan
cocuklar, sosyal etkilesim ve egitim firsatlari acisindan dezavantajli olma egilimindedirler. Bu
dezavantajli durum, uzun vadeli gelisimsel sorunlara yol acabilir (Barnett vd., 2008). Ancak, nitelikli
okul 6ncesi egitim programlari, bu tiir dezavantajlar azaltabilir (Siraj-Blatchford, 2004). Bu nedenle,
kaliteli bir okul dncesi egitim programina erisim, her cocugun potansiyelini en Ust diizeye ¢ikarmasina
yardimci olabilir.

Tum egitim programlari, egitim bilimlerindeki ilerlemeleri ve degisen cagin ve cocuklugun
ihtiyaclarini géz 6nilinde bulundurarak zaman icinde yeniden gozden gecirilmesi gereken bir siirec¢
icerir (Snow & Van Hemel, 2008). Programlarin tasarlanmasi siirecinde ihtiyaglarin tanimlanmasi,
onceki programlardan alinan geri bildirimlerin gdz éniine alinmasi, mevcut egitim sisteminin isleyisi
Uzerindeki eksikliklerin teshis edilmesi ve bu eksikliklerin giderilmesi icin yapilacak degisiklikler
konusundaki arastirmalar blylk bir 6neme sahiptir (Yildirim, 2013). Okul 6ncesi egitim de diger
egitim kademelerinde oldugu gibi, stirekli gelisen ve degisen bir alandir. Bu nedenle, okul 6ncesi
egitim programlarinin diizenli olarak degerlendirilmesi ve ¢cocuklarin istekleri, ihtiyaclari, bulunduklari
durumun Ozel gereksinimleri ve Ulkenin genel egitim politikalariyla uyumlu hale getirilmesi son
derece o6nemlidir (Caglayan vd., 2022). Okul o6ncesi egitim programlarinin silrekli olarak
gincellenmesi, bu programlarin cocuklarin gelisimine maksimum katki saglamalarini ve cagin
gereksinimlerine cevap vermelerini saglar. Bu glncellemeler, egitim bilimleri ve pedagoji alanindaki
en son arastirma bulgulari ve en iyi uygulamalari icermelidir. Boylece ¢ocuklarin kisilik gelisimini
desteklemek, 6zglivenlerini insa etmek ve yasam boyunca basarili olmalarini saglamak icin daha etkili
bir sekilde tasarlanmis programlar olusturulabilir (MEB, 2013). Bu baglamda Turkiye’de okul 6ncesi
egitim programi gelistirme calismalari 1952 yilindan itibaren gelistirilerek devam etmektedir. 2013
yilinda giincellenen okul éncesi egitim programi, alanindaki son gelismeleri ve uzun sireli bir galisma
ile bir araya getiren 6gretmenler ve akademisyenlerden olusan buyik bir ekibin Griintidir. Bu
program, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin saghkli blylmelerini, bitincdl
gelisimlerini desteklemeyi ve ilkokula hazir olmalarini saglamayi amaglayan kapsaml bir yaklagim
sunar. Bu program, ¢ocuklarin gelisim yetersizliklerini dnlemeyi hedefler ve onlarin zengin 6grenme
deneyimleri yasamalarina olanak tanir (Basaran & Ulubey, 2018; MEB, 2013).

Program degerlendirme, programin etkililigine yonelik uygun 6lgme araglari, programin
etkililigine iliskin veriler toplama, bu verileri analiz etme ve programin etkililigine dair yorumlama
sirecini ifade eder (Erden, 1998). Elde edilen bulgular, program hedeflerinin gerceklesme duzeyini
test etmek igin kullanmilir (Ertirk, 2013). Her bir programin hazirlanmasinin ardindan, programin
belirlenen amaglari ve bireysel toplumsal ihtiyaglari ne olg¢iide karsiladigini belirlemek igin bir
degerlendirme yapmak gereklidir. Bu degerlendirme sonuglari, programdaki eksiklikleri belirlemek
amaciyla kullanilir. Ekiz (2003), herhangi bir egitim degisikliginin basarisinin blyiik 6lglide nasil
algilandigi ve uygulandigina bagh oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle, programlardaki yeni
degisikliklerin etkililigini belirlemeye yonelik her girisim, bu degisiklikleri deneyimleyen 6gretmenleri
icermelidir. Dolayisiyla, program degerlendirme calismalarinda 6gretmenler oncelikli olarak ele
alinmalidir. Bu baglamda, bu calismanin temel amaci, okul dncesi 6gretim programinin 6gretmen
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gorislerine gére degerlendirilmesidir. Ogretmenler, egitim programlarinin etkili bir sekilde calisip
calismadigini degerlendirme konusunda 6nemli bir perspektife sahiptir. Onlarin geri bildirimleri,
programin guglii ve zayif yonlerini belirlemek ve bu dogrultuda iyilestirmeler yapmak adina degerlidir.
Bu calisma, Tirkiye’de uygulana okul 6ncesi egitim programinin etkinligi hakkinda bilgi saglayarak,
ilgili politikalarda ve programlarda gerekli degisiklikleri tesvik edebilir. Bu amag¢ dogrultusunda
calismada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) OOOP’nin giigli ydnlerine yénelik 6gretmen gorisleri nelerdir?

2) OOOP’nin zayif yonlerine yonelik 6gretmen gérisleri nelerdir?

3) OOOP’nin kazandirdigi degerlere iliskin 6gretmen gorisleri nelerdir?

4) 0OOP’nin dgretimi siirecinde aktariimasinda zorluk cekilen beceri ve dgeler nelerdir?

5) OOOP’nin degisimine duyulan ihtiya¢ konusunda 6gretmen gorisleri nelerdir?

6) OOOP’nin uygulanmasi siirecinde karsilasilan sorunlara iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

7) OOOP’nin etkili uygulanmasi icin 6gretmenlerin énerileri nelerdir?

Yontem

Bu calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin 2013 OOOP konusundaki gériislerini anlamak
amaciyla nitel bir arastirma yontemi benimsenmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden
biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullaniimistir. Olgubilim deseni, glinlik yasamda farkinda
oldugumuz ancak genellikle yeterince derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklanan bir
desen tariadar (Yildirnm ve Simsek, 2018). Ayrica, fenomenoloji, glinlik deneyimlerimizin anlami ve
dogasi hakkinda derinlemesine bir anlayis elde etmemize katki saglar (Patton, 2005). Bu calismada,
okul o6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi 6gretim programina dair dislince ve deneyimlerinin
incelenmesi ve anlasiimasi amaglandigi icin olgubilim deseni tercih edilmistir.

Calisma grubu

Calisma grubu Elazig merkezindeki sosyoekonomik acgidan benzer 6zelliklerdeki okullarda
2023-2024 egitim ve Ogretim yilinda gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinden olusmaktadir.
GCalisma kapsaminda, ¢alisma grubuna dahil edilecek 6gretmenlerin segiminde tipik durum 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Tipik durum 6rnekleme, evrendeki bircok benzer durum arasindan secilen
orneklerin, incelenen olayl anlama ve acgiklama yetenegine sahip oldugu bir érnekleme yontemidir
(Patton, 2005). Bu baglamda, tipik durum o6rnekleme, evreni temsil etme kapasitesine sahip ve
evrenden farklilasmayan Ozelliklere sahip bireylerin calisma grubuna dahil edildigi bir 6rnekleme
yontemidir (Marshall & Rossman, 2014). Calisma grubundaki 6gretmenlere iliskin betimsel veriler
Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.

Calisma grubuna ait betimsel veriler
Katilimci Kodu Cinsiyet Yas Sinif Mevcudu Hizmet Yili
Ceren Kadin 39 22 16
Hale Kadin 28 13 5
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Fatma Kadin 35 15 10
Seda Kadin 32 16 9
Ayla Kadin 23 20 1
Cansu Kadin 26 23 4
Necla Kadin 40 16 18
Eda Kadin 26 17 4
Figen Kadin 35 15 12
Akin Erkek 28 15 3
Simeyye Kadin 40 23 20
Asli Kadin 33 18 10
Deniz Kadin 32 23 9
Esma Kadin 26 16 4
Hatice Kadin 32 18 9
Oznur Kadin 45 15 22
Bircan Kadin 31 24 8
Sude Kadin 28 25 3
Tuba Kadin 24 25 2
Sena Kadin 32 21 8
Sultan Kadin 33 5 11
irem Kadin 28 18 4
Sevcan Kadin 41 12 7

Tablo 1’de gériildiigii gibi calismaya 1 erkek ve 22 kadin 6gretmen katilmistir. Ogretmenlerin
O0gretim sirecini yuriattigd sinif mevcutlarinin genellikle 15-20 civarinda oldugu goérilmektedir.
Ogretmenlerin 9’unun 1-5 yil, 8’inin 6-10 yil, 2’sinin 11-15 yil, 4’Gniin 15 yil ve Gsti hizmet yilina sahip
oldugu gorilmektedir.

Veri toplama araci

Calismada oOgretmen gorislerinin alinmasi amaciyla yari yapilandiriimis gorisme formu
kullaniimistir. Ogretmen gériisme formunun olusturulmasinda arastirmanin amaci, ilgili literatiir ve
yari yapilandiriimig gérisme formu gelistirme ilkeleri (Yildirm & Simsek, 2018) dikkate alinmistir.
Oncelikle taslak gorisme formu hazirlanmis ve uzman gériisiine sunulmustur. ikisi nitel
arastirmalarda, Ugl egitim programlari ve 6gretim alaninda, biri 6lgme degerlendirme alaninda, biri
Tiirkge egitimi alaninda uzman olan akademisyenlerden elde edilen gorisler dogrultusunda gérisme
formunda gerekli degisiklikler yapiimistir. Uzman gorisleri dogrultusunda bazi sorularin gikariimasi,
bazi sorularin glincellenmesine karar verilmistir. Son olarak gériisme formu kullanilarak ti¢ 6gretmen
ile pilot gorismeler gerceklestirilmistir. Pilot gérismeler sonunda anlasilir olmayan ya da farkl
anlasilan sorularin olmadigi tespit edilmistir. Gorlisme formunun son halinde dért adet betimsel
(cinsiyet, yas, sinif mevcudu, hizmet yili), yedi adet 6gretim programlarina yonelik soru olmak tizere
11 soru yer almaktadir.
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Veri toplama siireci

Calismada 6gretmenlerin OOOP hakkindaki goriislerinin alinmasi amaciyla yari yapilandiriimis
gorisme formu kullaniimigtir. Calisma oncesinde etik kurul basvurusu yapilmis ve ¢alismanin etik
olarak uygun olduguna yénelik Hatay Mustafa Kemal Universitesi’nden 14/09/2023 tarih 304459 sayi
numarali belge alinmistir. Gériismeler galismanin birinci yazar tarafindan 2023 Eylil ayinda sekiz
okulda gerceklestirilmistir. Okul yoneticilerine 0Ogretim siirecindeki etkinliklerin aksatilmadan
o0gretmenlerle goriisme yapilacagina yonelik bilgi verilmis ve yoneticilerin izinleri alinmistir. Gorlisme
yapilmadan o6nce o6gretmenlerle iletisime gecilmis ve gorisme icin randevu talep edilmistir.
Ogretmenlerin goérev yaptigi okullardaki derslerin bitmesiyle birlikte 13 6gretmenle 6gretmenler
odasinda dokuz 6gretmenle sessiz bir sinifa gegilerek goériismeler gergeklestirilmistir. Goriismelere
baslamadan ©nce &gretmenlere OOOP hakkinda genel bilgi verilmistir. Goriisme verileri
O0gretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Gortismeler yaklasik 15-20
dakika stirmustar.

Verilerin analizi

Calismada 6gretmen goérismelerinden elde edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi
kullanilmistir. icerik analizi teknigi; belirli kurallar dahilinde bir metinde yer alan igerigin 6ziini en iyi
yansitacak bigcimde sozclik ya da sozciik gruplarinin tema, kategori ve kod bigiminde sunuldugu bir
tekniktir (Biyikéztirk, vd., 2020). icerik analizinde temel amag gériismeler sonucunda elde edilen
verilerin agiklanabilecegi kavramlara ve bu kavramlar arasindaki ilisiklerin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu
amaca ulasmak igin veriler derinlemesine incelenmekte ve kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskiler
ortaya cikariimaktadir (Yildirnm & Simsek, 2018). Bu kapsamda goriisme sonucunda 6gretmenlerden
elde edilen veriler yaziya dokilmustir. Veriler 6ncelikle anlamli bolimlere ayrilmis ve bu bdlimlere
tanimlayici kodlar verilmistir. Bir sonraki asamada bu tanimlayici kodlarin ortak yonleri belirlenmis ve
belli kategoriler altinda toplanmistir. Olusturulan bu kategorilerden ortak olanlar ise temalar altinda
toplanmistir. Son asamada tema, kategori ve kodlar incelenmistir. Bu asamada; kodlarin dogrulugu,
temalarin dogrulugu, kodlarin uygun tema altinda olup olmadigi kontrol edilmis, gerekli degisiklikler
yapilmistir. Ogretmen gorislerinden elde edilen kavramlar tema, kategori, kod, frekans (f) gibi veriler
diyagramlar halinde bulgular béliminde sunulmustur. Bunun yani sira arastirmada 6gretmenlere
gorismeci kodlari verilmis dgretmenlerin gergek isimleri kullaniimamistir. Ogretmenler igin Ceren,
Hale, Fatma........... , Sevcan kod isimleri kullanilarak dogrudan alintilara yer verilmistir.

Arastirmanin gegerlik ve giivenirligi

Arastirmada yari yapilandiriimis gériisme formunun gelistirilme slirecinde uzman gorislerine
basvurulmus ve formun kapsam ve goérinis gecerligi saglanmistir. Gorlismeler g¢alismaya katilim
saglamaya gonillli  ogretmenlerle gergeklestirilmistir. Gorisme yapmayr kabul etmeyen
o0gretmenlerle gorisme gergeklestirilmemistir. Calismada aktif olarak gorev yapan okul 6ncesi
dgretmenleriyle gériismeler gergeklestirilmistir. Ogretmenlere goriismeler 6ncesinde OOOP hakkinda
genel bilgi verilmistir. Gorlismelere ait veriler 6gretmenlerin izni alinarak kayit altina alinmistir.
Gorusmeci 6gretmenlerle uzun sireli etkilesim saglanmistir. Calismada 6gretmen gorislerinden
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bazilarina dogrudan alinti yapilarak bulgular béliminde yer verilmistir. Calismanin verileri iki ayri
arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve bulgular karsilastirilmistir.  Karsilagtirma sonrasi
arastirmacilarin analiz sonugclari arasinda uyusum yizdesi hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994).
Bu hesaplama sonucunda iki ayri arastirmacinin bulgularinin uyusum ylizdesi % 93 olarak
hesaplanmistir. Bu karsilastirma sonrasinda arastirmacilar bir araya gelerek uyumsuzluk gosteren
bulgular lzerinde uzlasma saglanmistir. Gérismelerden elde edilen veriler yaziya aktarilirken climle
yapilarinda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Yaziya aktarilan ses kayitlari yeniden dinlenip bir
eksiklik veya yanlislik olup olmadigi kontrol edilmistir.

Bulgular

Bu bélimde OOOP hakkinda okul &ncesi 6gretmenlerinden elde edilen verilerin analiz

sonuglarina yer verilmistir. OOOP’nin giiclii yonlerine yénelik 6gretmen goriislerinden elde edilen
bulgular Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1. OOOP’nin giiclii yonleri

Okul 6ncesi dgretmenleri OOOP’nin giiclii yonlerini; esnek olmasi, c¢ocuklarin gelisim
asamalarini dikkate almasi, 6grenci merkezli olmasi, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, 6grenciye
bircok beceri kazandirmasi, ¢oklu zekd kuramina uygun olmasi, oyun temelli olmasi, 6grenme
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merkezlerini olmasi, ilerlemecilik felsefesine uygun olmasi, icerigin sarmal yapida olmasi, aile
katilimini desteklemesi, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini dikkate almasi seklinde siralamistir.

Tuba 6gretmen OOOP’nin esnek olmasinin, aile katilimini desteklemesinin, 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasinin, cocuklarin gelisim asamalarinin dikkate alinmasinin,
ogrenci merkezli olmasinin glicli yonleri oldugunu “2013 yilinda uygulamaya konulan okul éncesi
ogretim programinin gii¢lii yani aile katihmi ile birlikte cocuklarin aileleriyle birlikte hem eglenip hem
o6grenmesidir. Aileler etkinliklere ddhil olduk¢a ¢ocuklarin okula uyum siireci kolaylasmakla birlikte
ebeveynler okulda farkli égretim yontem ve tekniklerin gériip evde de bu ydntemlerin kullanabilir.
Ayni zamanda programin esnek olusu her dgrencinin farkli yénlerini gelistirmesi ve desteklemesinde
son derece 6nemlidir. Cocuk merkezli olmasi égrencilerin gelisim 6zelliklerini farkhliklarini 6n planda
tuttugunu gézler éniine sermektedir.” sozleriyle belirtmistir.

Sude &gretmen OOOP’nin bircok beceriyi kazandirmasinin giiclii yénii oldugunu “Cocuklarin
yaratici, girisken, sorgulayici, kendini rahatca ifade edebilen, baskalarinin gériislerine agik bireyler
olarak yetismelerini saglamaktadir. Bunun yani sira ¢ocudgun fiziksel ve saglikla ilgili becerilerinin
gelistirmekte sosyal ve duygusal sagligin gelisimine yardimci olan; i¢ denetimini, merakini, dogalligini
ve kendine giivenine tesvik etmek, kavramsal ve sézel becerilerine egitimi ile ¢ocugun bilissel
gelisimini desteklemek ve becerilerini zenginlestirmek, ¢ocugun o andaki ve gelecekteki 6grenme
cabalari ve tiim gelisimi icin giiven yaratan basari beklentisini olusturmak, ¢ocukta ve ailede degerli
ve itibarli olduklarinin duygusunu yaratmaktir’” cimleleriyle belirtmistir.

Esma dgretmen OOOP’nin esnek ve oyun temelli olmasinin giiclii yonleri oldugunu “Bir kere
esnek olmasi, bir de oyun temelli olmasi gii¢lii 6zelliklerindendir. Ozellikle oyun temelli olmasi bence
en giiclii 6zelligidir.” sdzleriyle ifade etmistir. Sultan 6gretmen 6grenme merkezlerinin OOOP’nin en
gicli yonlerinden biri oldugunu “Ozellikle bu merkezlerin G§renme merkezlerinin ¢ocuklarin
6grenmelerini kolaylastirdigi, 6grenmeyi daha edlenceli hale getirdi. Kiiclik gruplar halinde
o6grenmeye katki sagladi. Merkezlerin var olmasi ve bu merkezlerin sadece siniflarla baz alinmamasi
ayni zaman da ¢evreden de gevrenin de merkezler seklinde uyarlanmasi programin gliglii yénlerinden
diye diistiniiyorum.” cimleleriyle belirtmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin OOOP’nin giiclii yonlerine yonelik gérislerinden elde edilen bu
bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6éncesi 6gretim programinin bir¢cok olumlu yénini takdir
ettigini gostermektedir. Esneklik, cocuk gelisimini gozetme, 6grenci merkezli yaklasim, bireysel
farkhliklara saygi, cesitli becerilerin kazandirilmasi ve ¢oklu zekd kuramina uygun olma gibi 6zellikler,
programin zenginligini ve cesitliligini yansitmaktadir. Ayrica, oyun temelli 6grenme, 0grenme
merkezlerinin kullanimi, ilerlemecilik felsefesine uygunluk, sarmal yapidaki icerik, aile katilimini tesvik
etme ve 6grenci ilgi ve ihtiyaclarina duyarlilik gibi 6zellikler, programin etkili bir pedagojik yaklasim
sunduguna isaret etmektedir. Bu degerlendirmeler, okul éncesi 6gretmenlerinin programin kalitesini
yikseltici 6zelliklerini takdir ettigini gdstermektedir. OOOP’nin bu giicli ydnlerine karsin zayif
yonlerinin de olabilecegi dusiinilmektedir. OOOP’nin zayif yénlerine ydnelik 6gretmen goérislerinden
elde edilen bulgular Sekil 2’de verilmistir.

Uyar, A. ve Karafil, B. (2024). 2013 okul 6ncesi egitim programina iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin
goruslerinin incelenmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(1), 295-325.
DOI. 10.51460/baebd.1389529



DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

L EYLg, WL-ERy
o) < > <
Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2024), 15 (1), 295-325. 2 % @ ® ’ﬁ:
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2024), 15 (1), 295-325. \ 5 é ‘, j
Arastirma Makalesi / Research Paper 4 CNE S

Ogrenme Merkezlerinin -. i Bireysel Farkliliklarin -.
Olusturulma imkaninin Olmamasi Dikkate AliInmamasi
'Giinliik Yasama Déniik | f=4 f=3

Ogretmen Sorumlulugunun

/‘ Fazla Olmasi

sayfa | 307 Kazanimlarin Eksikligi \
=1

OOOP'nin
Zayif
Yonleri

Tiim Ulkenin Sartlarina

Ogrenciyi ilkokul
Uygun Olmamasi

Egitimine Yeterince
Hazirlamamasi

f=1

. f!ﬂ_'—;f :1\
__Ogretmene Yol Bazi Kazanimlarin |
'Gosterici Olmamasi f=1 f=1 Soyut Kalmasi
Ogrencinin Gelisim Diizeyiniri" Cevresel Faktérlerin
Dikkate Alinmamasi ) . Dikkate Alinmamasi

Sekil 2. 0OOP’nin zayif yonleri

Okul éncesi 6gretmenleri OOOP’nin zayif yonlerini; 6grenme merkezlerinin olusturulma
imkaninin olmamasi, bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi, 6gretmen sorumlulugunun fazla
olmasi seklinde ifade etmistir.

Hatice 6gretmen égrenme merkezlerinin olusturulma imkaninin olmamasinin OOOP’nin zayif
yonl oldugunu “Programda yer alan 6grenme merkezlerini reel hayatta olusturmak zordur. Cogu
okulda imkén ve olanaklar dogrultusunda kdése olusturma yetersiz kalmaktadir.” sozleriyle
vurgulamistir.

Asli 6gretmen OOOP’nin zayif yéniniin bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi oldugunu
“Aslinda program giizel bir program égrenci merkezli 6grenci odakli hazirlanmis etkinlikler ama daha
bireysellestirilmis etkinlikler olabilir daha ¢ok 6grenciyi baz alan 6grencinin gelisim farkliliklarini géz
6niine alan bireysellestirilmis amaglar kazanimlar olabilir” cimleleriyle belirtmistir.

Seda dgretmen OOOP’nin zayif yoniiniin 6gretmenlere yiiklenen sorumlulugun fazla olmasi
oldugunu “Yeni programda eski programa oranla 6gretmenin de kendini hazirlamasi gerekiyor ve
6dgrencinin lzerinde kazandirdigi kazanimi énce égretmenin kendisinin kazanmasi gerekiyor ki bunu
6grenciye daha iyi aktarabilmesi lazim. Her program degistiginde 6nce égretmenin kendini yinelemesi
daha sonra da dgrenciye ayni sekilde programin aktarilmasi ve bu zengin égrenme gegislerinde
saghkl biiyiimelerini biitiinsel gelisim alanlarini destekleyerek ¢ocuda yansitabilecegimiz her
kazanimin gelisimsel evresine tartmamiz gerekiyor.” sozleriyle ifade etmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu gorisleri programin uygulanabilirligini artirmak, programi
bireysel farkhliklara daha duyarl hale getirmek ve 6gretmen yiikiinii dengelemek adina programin
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revizyonu veya desteklenmesi gerektigini géstermektedir. OOOP’nin kazandirdigi degerlere yonelik
O0gretmen gorislerinden elde edilen bulgular Sekil 3’te verilmistir.

Timi
Sayfa | 308
Dostluk Saygi ‘
Ozdenetim OOOP'nin Sorumluluk ‘
Kazandirdigi
Degerler
Sabir - Sevgi ‘

Adalet | . Diiristliik

Sekil 3. 0OOP’nin kazandirdigi degerler

Okul dncesi 6gretmenleri OOOP’nin saygl, sevgi, sorumluluk, diriistliik, adalet, sabir, dostluk,
O0zdenetim gibi bircok kok degeri kazandirdigini belirtmistir.

Simeyye oOgretmen programin kok degerlerin timind kazandirmaya yonelik oldugunu
“Degerler egitiminin hepsini kazandiriyorum yil icerisinde zaten bunlari béyle birebir iste bugiin adalet
gibi almiyoruz biz okul éncesinde ya da bugiin dostluk diye almiyoruz. Bizim zaten hemen hemen
biitiin etkinliklerimizde olan kavramlar. Sorumlulugu zaten bastan baslayip sonuna kadar vermeye
calistigimiz sevgi, saygi, sabir zaten okul kurallarindan baslayip yilsonuna kadar olan etkinliklerimiz,
vatanseverlik, yardimseverlik hepsi zaten bizim normal egitim-égretim akisimiz igerisinde yer alan
hemen hemen biitiin hikdyelerimizde bu dederler yer almaktadir.” sdzleriyle belirtmistir.

Sevcan O0gretmen programin adalet ve saygl kok degerlerini kazandirmaya yonelik oldugunu
“Adalet, adaleti kazandirdigimi diisiiniiyorum. Bunlarin hepsi zaten degerler egitimi. Bunu zaten her
glin her tirlii konularimizda isliyoruz. Cocuklarla sohbet ediyoruz. Onun disinda zaten bazi
konularimizda yer aliyor. Saygi olsun, adalet olsun bunlar konularimizda zaten yer aliyor ve
cogunlukla zaten sohbetlerini yapiyoruz sinifta ¢ocuklarla bunlarin. Yashlar haftasi oluyor mesela iste
biiyiiklere karsi saygiyr mesela orda isliyoruz. Onun disinda Cumhuriyet Bayrami’nda mesela.
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Demokratik bir (ilke olmasi gerektigini, herkesin birbirine saygi gdstermesi gerektigini... Bunlarin
hepsini zaten isliyoruz konularimizda.” ciimleleriyle belirtmistir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin gorislerine gére OOOP’nin degerler egitimine olumlu bir katki
sagladigl soylenebilir. Programin, 6grencilerin sadece akademik basarilarina degil, ayni zamanda
karakter gelisimine ve sosyal becerilerine odaklandigi anlamina gelmektedir. Ogretmenlerin 6gretim
slrecinde aktarmakta zorlandiklari beceri ve 6gelere yonelik 6gretmen gorislerinden elde edilen
bulgular Sekil 4’te verilmistir.

Degerler

f=4

Duyussal Beceriler_ | Soyut Kavramlar |

Ogretim =
Siirecinde
Aktariilmakta

Zorlanilan

Kazanimlar 3\

Psikomotor
Beceriler

f=3

/

‘rf)zbaklm Becerileri.i‘

=3

Yaraticilik ‘
Gerektiren Beceriler;

Sekil 4. Ogretim siirecinde aktarilmakta zorlanilan beceri ve dgeler

Okul 6ncesi 6gretmenleri degerlerin, soyut kavramlarin, psikomotor becerilerin, yaraticilik
gerektiren becerilerin, 6zbakim becerilerinin, duyussal becerilerin aktarilmasinda zorluklar
yasandigini ifade etmislerdir.

Fatma o6gretmen psikomotor becerilerin aktarilmasinda yasadigl zorlugu “2013 yilinda
uygulamaya konulan programlarda yer alan motor gelisim kazanimlarindaki etkinliklerde ¢ocuklarin
kalem makas gibi materyalleri kullanamamasi kdgit etkinliklerinde gerektigi gibi gelisim
gbsterememesi gibi zorluklar yasayabiliyoruz.” sozleriyle belirtmistir.
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Sena Ogretmen duyussal becerileri kazandirmakta zorluk cektigini “Somut olarak sonucu
gorebilecedimiz gelisim alanlarinda (bilissel, dil, 6z bakim, psikomotor) neredeyse hi¢ diyebilecegimiz
seviyede sorun yasarken, sosyal-duygusal gelisim alani kazanimlarinin ¢cogunlugunda zorlaniyorum

diyebilirim. Cocuklarin duygu diinyalari ¢ok hassas ve karmasik olmasi sebebiyle bu kazanimlari

vermekte zorlaniyorum.” cimleleriyle belirtmistir.
Sayfa | 310

Deniz 6gretmen soyut kavramlarin aktarilmasinda yasadigi zorlugu “Fen etkinlikler matematik
etkinlikleri biraz daha soyut ve ¢ok anlasilabilir kavramlar icermedidi igcin oralara fazla agirhk
veremiyoruz daha az ve daha diisiik seviyede kaliyor ama onun disinda genel olarak kazanimlari
uygulayabiliyoruz.” s6zleriyle ifade etmistir.

Bu bulgular okul 6ncesi 6gretmenlerinin belirli 6gretim alanlarinda zorluklar yasadiklarini
gostermektedir. OOOP’nin degisimine neden ihtiya¢ duyulduguna ydénelik 6gretmen gériislerinden
elde edilen bulgular Sekil 5’te verilmistir.

Bireylerin Yasam Ogrencilerin Yiiksek
Tarzlarinin Degismesi Hazirbulunuslukta Gelmesi
5 f=4 =3
Bolge:_sel .Farkllllkl-arln Derste Teknoloji
Gozetilmemesi

» f_2/ Kullanimi Gereksinimi

. OOOP'nin
Ogrencilerin Dil

gren S Degisimine N Ogretim
Gelisimi Yetersizligi Neden Ihtiyag =1 Materyallerinin
Gelismesi
f=1 =

= / = _1\

Ogrencilerin Sosyal- [ Ogretim
Duygusal Gelisim Yetersizligi f=1 f=1 Yontemlerinin

\ ‘ Gelismesi
Yabanci Dil Becerileri Ogrenci Merkezli
Kazandirma Gereksinimi Konu Eksikligi

Sekil 5. OOOP'nin degisimine neden ihtiya¢ duyulmaktadir

Okul ©ncesi 0Ogretmenleri bireylerin yasam tarzlarinin degismesi, 6grencilerin yilksek
hazirbulunuslukta gelmesi, derste teknoloji kullaniminin gerekmesi, 6gretim materyallerinin gelismesi
ve Ogretim ydntemlerinin gelismesi sebebiyle OOOP’nin degisimine ihtiya¢ duyuldugunu
belirtmislerdir.

Ceren 6gretmen bireylerin yasam tarzlarinin degismesi, yeni 6gretim materyallerinin ortaya
cikmasi ve vyeni 6gretim yodntemlerinin gelistiriimesi sebebiyle OOOP’nin degisimine ihtiyag
duyuldugunu “Okul 6ncesi egitim programi giincelligini yitirdigini tam olarak diisiinmiiyorum kismen
yitirdigini diisiinliyorum daha giiniimiize uyarlanabilir daha giincellenebilir diye diisiiniiyorum
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goruslerinin incelenmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(1), 295-325.
DOI. 10.51460/baebd.1389529



Sayfa | 311

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

WF FV"“/(/ V\ﬁ\"ER'/
Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2024), 15 (1), 295-325. P o
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2024), 15 (1), 295-325. \ 5 é ‘, j
Arastirma Makalesi / Research Paper ey O 02 o

*DeV

degistirmekte fayda var. Ciinkii her jenerasyon farkli geliyor ve her sene ¢ocuklar degisime ugrayarak
geliyor bunun da sebebi gelisen teknolojiyle beraber hayat tarzlarini degismesi, yasam alanlarini
degismesi, kullanilan materyallerin ya da 6gretim yéntemlerinin gelismesinin sonucudur” sozleriyle
belirtmistir.

Asli 6gretmen 6grencilerin yiiksek hazirbulunuslukta olmasi sebebiyle OOOP’nin degisimine
ihtiya¢ duyuldugunu “Clinki siirekli degisim ve gelisim igcindeyiz, her sey degisiyor ¢agin ¢ocuklari da
degisiyor artik bambaska bir nesil geldi tamamen teknoloji ile biiyiiyen ¢ocuklar oldugu icin artik
program eksik kalmakta zayif kalmakta cocuklara ¢ok fazla hitap etmemek te zaten bircok cocuk
bilissel agidan yeterli olarak geliyor sayilari, renkleri, sekilleri édrenmis olarak sinifa geliyor”
climleleriyle ifade etmistir.

Necla 6gretmen derste teknoloji kullanimi gerektigi icin OOOP’nin degisimine ihtiyac
duyuldugunu “Cok giizel hazirlanmis, ben tekrar inceledim baktim bircok ayrintisi var ama bu seye
teknoloji boyutu katilabilir. Derslerde teknolojiyi aktif kullanma ihtiyaci hissediyorum. Bunun
programa da entegre edilmesi gerekir.” sozleriyle ifade etmistir.

Bu bulgular, okul oOncesi 0Ogretmenlerinin, toplumun yasam tarzlarinin evrimlesmesi,
ogrencilerin daha yiiksek hazirbulunuslukla gelmeleri, teknolojinin derste daha fazla kullaniimasi,
Ogretim materyallerinin gelisimi ve 6gretim yontemlerinin evrimi gibi faktorlerin, okul 6ncesi 6gretim
programlarinda degisiklik yapma ihtiyacini vurguladiklarini géstermektedir. OOOP’nin uygulanmasi
sliirecinde yasanan sorunlara yonelik 6gretmen gorislerinden elde edilen bulgular Sekil 6’da
gosterilmistir.
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Sekil 6. OOOP'nin uygulanmasi siirecinde yasanan sorunlar

Okul 6ncesi 6gretmenleri OOOP’nin uygulanmasi siirecinde yonetici, 6grenci, veli ve politika
kaynakli sorunlar yasandigini belirtmislerdir.

Deniz  Ogretmen  arag-gere¢  materyal eksikliginden, 6grenme  merkezlerinin
olusturulamamasindan, hizmetici egitimlerin olmamasindan kaynakl sorunlar yasandigini “Tabi ki
arag¢ gere¢c materyal eksikligi diyorum. Evet, ben sehir merkezinde olanaklarin iyi oldugu bir okulda
calistyorum ancak buraya gelmeden énce ¢alistigim yerde ders ara¢ gere¢ ya da materyali gectim ¢ok
basit oyuncaklarimiz bile yoktu. Cocudgun yaraticiligini destekleyecek kesfetmesini saglayacak
herhangi bir merkez olusturamiyorduk ki programda bu merkezlere ¢cok énem veriyor. Bence bu
alanda en biiyiik eksiklik materyal daha sonra 6gretmenlerin egitimleri olabilir. Clinkii giincel egitim
sistemimiz gercekten dedisiyor ve égretmenler biraz ayak uydurmakta zorlaniyor. Odretmenlere
verilecek hizmet i¢i egitimler belki bunda bir eksiklik olabilir ¢linkii 6gretmen bir konuya tamamen
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hdkim olamadan 6grencilere de uygulamada zorluk gekiyor.” sozleriyle belirtmistir.

Simeyye 6gretmen sinif mevcutlarindan kaynakh 6grenme merkezlerinin olusturulmasinda
sorun yasadiklarini “Siniflarimiz yine iyi ama sinif sayilari inanilmaz kalabalik sinif sayilari ile
calisiyoruz 25'in altina diisen bir sinif sayimiz olmuyor genellikle 25 de hem okul 6ncesi ¢ok yliksek bir
rakam ve 25 olduguna sinifinizda iste bu miifredattaki gibi diizenleyemiyorsunuz bélemiyorsunuz
merkezleri bile olusturamiyorsunuz. Ciinkii ¢cocugu oturtacak alani ancak buluyoruz ayri bir alanimiz
olmadigi icin uygulamada béyle bir sikinti yasiyoruz. O ylizden okullasma orani artip sinif sayilari
azaldiginda daha etkili bir sekilde uygulayabilecegiz belki.” climleleriyle belirtmistir.

Tuba 6gretmen Ogretmen-veli is birliginin saglanamamasindan, arac¢-gere¢ ve materyal
eksikliginden ve 6grencilerin isteksiz olusundan kaynakli sorunlar yasadiklarini “Programda daha ¢ok
veli ve 6gretmen arasinda yasanilan zamani ayarlayamama sorunu yasanmaktadir. Aile katihm
saatlerine katilamayacadini bildiren ebeveynlerimizin daha sonra bizimle iletisime gegmemesi ayni
zamanda materyallerde yasanilan eksiklikler, égrencilerin bazi etkinliklere katilmak istememesi gibi
sorunlar yasanmaktadir.” sozleriyle ifade etmistir.

Sultan 6gretmen 6gretmen-veli is birliginin saglanamamasindan ve yoneticilerin yeterince
destek olmamasindan kaynakli sorunlar yasadiklarint “Veliler ile siirekli bir ¢atisma halindeyiz.
Cocugun gelisimini olumsuz etkileyecek davranislardan bahsettigimiz de veliler ne yazik ki ¢ogu
6gretmeni dikkate almiyor. Alsa problem cikartiyor ya da cocudu ile ilgili olumsuz bir sey duymak
istemiyor. Ayni sekilde idarecilerimiz bizim arkamizda durmuyor bunlar égretmenleri ve egitimi
olumsuz etkiliyor.” cimleleriyle belirtmistir.

Bu bulgular, okul 6ncesi 6gretim programinin uygulanmasi siirecinde tiim paydaslarin
sorumluluk tasidigini ve bu sorumluluklarini yeterince yerine getiremedigini gostermektedir.
OO0OP’nin etkili uygulanmasi icin yapilmasin gerekenlere yénelik 6gretmen &nerilerinden olusan
bulgular Sekil 7'de gosterilmistir.
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Sekil 7. OOOP'nin etkili uygulanmasi icin dneriler

Okul 6ncesi 6gretmenleri OOOP’nin etkili uygulanmasi icin 6gretmenlere, yoneticilere ve
politikaya yonelik 6nerilerde bulunmustur. Veliler icin bilinglendirme calismalari yapiimalidir.

Sena O6gretmen arag-gere¢ materyal destegi saglanmasi, ailelere yonelik egitimler yapilmasi,
okullarin fiziksel kosullarinin iyilestirilmesi gerektigini “Aile egitimleriyle aileleri bilinglendirmezsek,
cocuklar icin olusturmaya ¢alistigimiz bagimsiz, yaratici diisiinme ve 6zglinlestirme ¢abalari da bosa
gider diyebilirim. Okul 6ncesinin amaci ve gérevi tanimi nedir, tam anlamiyla aktarilmalidir. Siniflarin

daha genis, materyallerin daha fazla, cocuklarin giivenle oynayabilecekleri oyun alanlari ya da oyun
bahgeleri mutlaka olmahdir.” s6zleriyle belirtmistir.

Tuba 6gretmen 6gretmen-veli isbirligi saglanmasi, programin esnekliginin artirilmasi, arag-
gere¢ ve materyal desteginin olmasi, yoneticilerin destek olmasi gerektigi yonindeki onerilerini
“Verilen saatlere ailelerin islerini erteleyerek katilmalari, programlarin daha da esnetilerek cocuklara
sunulmasi, materyaller bakimindan okul yénetiminin daha fazla destek vermesi programin
uygulanmasinda etkili olacaktir.” sozleriyle ifade etmistir.

Hale 6gretmen glinlik yasama donik kazanimlarin eklenmesi gerektigine yonelik onerilerini
“Benim hani etkinlikleri ve kazanimlari verirken ¢ocuklari biraz daha yasamin icine katmak gerek eee
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bu yiizden bazi kazanimlar agikgasi zayif kaliyor yani mesela ¢ocuk bizim simdi okul ortamimizda yani
siniflarimizda biraz daha giindelik yasama déniik olsa c¢ocuklar iste giindelik yasam becerilerini
kazanabilecedi alanlar olsa kendi boyutlarina gére béyle mutfaklarin oldugu ya da dogayla daha i¢ ice
oldugumuz su an bir ilkokul egitim verdigimiz i¢in yan bahgesi var ama ¢ok béyle hani ¢ocuklarin
toprakla oynayabilecedi bir alan yok hani biraz daha bu alanlarin arttirthp o kazanimlarin da bu
alanlarda gergede doniistiiriilmesi lazim” cimleleriyle belirtmistir.

Bu bulgular okul oncesi 6gretim programinin etkili uygulanabilmesi icin bircok degisiklige
ihtiyac duyuldugunu gostermektedir. Ozellikle politika yapicilarin okul dncesi 6gretim programinin
etkili uygulanmasi icin yapmasi gereken bircok calisma oldugu soéylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada, okul &ncesi 6gretmenleri OOOP’nin giiclii yonlerini; esnek olmasi, cocuklarin
gelisim asamalarini dikkate almasi, 6grenci merkezli olmasi, bireysel farkhliklarin dikkate alinmasi,
O0grenciye bircok beceri kazandirmasi, ¢oklu zekd kuramina uygun olmasi, oyun temelli olmasi,
o0grenme merkezlerini olmasi, ilerlemecilik felsefesine uygun olmasi, icerigin sarmal yapida olmasi,
aile katilimini desteklemesi, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini dikkate almasi seklinde siralamistir. Bu bulgu,
programa olan olumlu bir yaklasimi yansitmaktadir. Programin bireysel farkhliklari g6z onilinde
bulundurmasi ve 6grencilere bircok beceri kazandirmasi, 6grenme deneyimlerinin cesitliligini ve
0zglinlGglini vurgulamaktadir. Ayrica, ¢oklu zeka kuramina uygun olmasi, oyun temelli egitim
sunmasl ve 6grenme merkezlerine sahip olmasi, cocuklarin farkli 6grenme stillerine ve ilgi alanlarina
hitap etmesini saglayabilir. Programin ilerlemeci bir felsefeye dayandigi ve icerigin sarmal yapida
oldugunun belirtilmesi, 6grencilerin daha derinlemesine ve baglamsal bir 6grenme deneyimi
yasamasina yardimci olabilir. Bunun yani sira programin aile katihmini desteklemesi ve 6grenci ilgi ve
ihtiyaglarini dikkate almasi, ailelerle is birligi yapma ve 6grenci odakli bir yaklasimi yansitmaktadir. Bu
unsurlar, programin sadece okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6grencileri degil, ayni zamanda aileleri de
iceren bir topluluk yaklasimini tesvik ettigini gdstermektedir. Sonuc olarak, okul OOOP’nin bu giicli
yonleri, cocuklarin daha etkili bir sekilde 6grenmelerini ve gelismelerini saglamak i¢in énemli bir
temel olusturabilir. Okul ©ncesi 6gretmenlerinin programdaki olumlu 6&zellikleri tanimlamasi,
programin degerini ve etkisini daha da artirmaktadir. Boylece, programin sirekli gelistiriimesi ve
ivilestirilmesi, okul dncesi egitimin kalitesini ylkseltme yolunda énemli bir adim olabilir. Alanyazinda
cesitli calismalarda da okul &grenci 6gretmenleri OOOP’nin giiclii yonlerine iliskin gorislerini dile
getirmislerdir. Ornegin, Koksal vd. (2016) okul &ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programi
hakkindaki disinceleri incelendikleri ¢alismalarinda, bircok 6gretmenin programin olumlu yonlerini
vurguladig, programin kolayhgi, esnekligi, tim gelisim alanlarini kapsamasi, aile katiliminin faydah
olmasi ve 6grenme merkezlerinin kiicik gruplarla ¢alismak icin avantaj saglamasi gibi olumlu
gorislerine ulasmistir. Yalgin ve Ozyurt (2021) OOOP’ye yonelik programin beceri gelisimini
destekleme, gercek yasam kazanimlarina yonelik olma, esnek olma ve amaca uygun olma agisindan
o0gretmenlerin olumlu goérislerine gore gliclii yonlerinin oldugu bulgusunu elde etmislerdir. Demiral
vd. (2022), 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin ilkogretime ve okul kurallarina, okul
oncesi egitim almayan Ogrencilere goére daha kolay uyum sagladiklari gorisiine sahip olduklari
bulgusuna ulasmislardir. Can ve Kili¢ (2019) elde ettikleri bulgulara gére okul 6ncesi 6gretmenleri
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00OP’nin esnek ve cocuk merkezli olmasini olumlu olarak degerlendirilirmislerdir. Demircan Aydin’a
(2017) gore, 2013 egitim programinin ¢ocuk merkezli olmasi 6gretmenler tarafindan olumlu olarak
degerlendirilirmistir. Sonug olarak bu calismada ve alanyazinda belirtilen bu giiclii yonler, OOOP’nin
cocuklarin cok yonli gelisimine katki saglayabilecegini ve onlara daha etkili bir 6§renme deneyimi
sunabilecegini gostermektedir. Tiirkiye baglaminda yirttilen bu ¢alismada elde edilen bulgular, okul
Oncesi egitim programina olan olumlu bir yaklagimi yansitmaktadir ve programin gesitli 6grenme
deneyimlerini ve 6zglinligiini vurgulamaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi okul éncesi 6gretmenlerinin OOOP’ye iliskin zayif yonlerin
neler oldugunun arastirilmasidir. Ogretmenler, OOOP’nin zayif yonlerini; 6grenme merkezlerini
olusturulma imkdninin olmamasi, bireysel farkhliklarin dikkate alinmamasi, 6gretmen
sorumlulugunun fazla olmasi seklinde ifade etmistir. Dolayisiyla, 6gretmenler, programin bazi olumlu
yonlerini belirtmenin yani sira programin zayif yonlerine de dikkat ¢ekmistir. Ozellikle, 6grenme
merkezlerinin olusturulamama imkaninin olmamasi ve bireysel farkliliklarin yeterince dikkate
alinmamis olmasi programin eksiklikleri olarak 6ne g¢ikmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin programin
uygulanmasi konusundaki yliksek sorumlulugu da bir zayif yon olarak degerlendirilmistir. Bu sonuglar,
programin bazi alanlarda basarili oldugunu gostermektedir, ancak ayni zamanda iyilestirme
firsatlarinin oldugunu da isaret etmektedir. Programin zayif yonlerinin giderilmesi ve 6gretmenlerin
daha etkili bir sekilde programi uygulamalarina yardimci olacak desteklerin saglanmasi, okul 6ncesi
egitim kalitesini artirma hedefine katki saglayabilir. Bu baglamda, programin gelistiriimesi ve
o0gretmenlerin ihtiyacglarina daha iyi yanit verilmesi 6nemlidir. Benzer sekilde Koksal vd. (2016),
ogretmenlerin OOOP programinin eksiklikleri nedeniyle 6grenme merkezlerinin olusturulamamasi,
etkinlik kitabinin ya da 6gretmen yetersizligi nedeniyle programin tam olarak uygulanamamasi gibi
olumsuz gorusleri oldugu bulgusuna ulasmistir. Bir baska calismada (Can & Kilig, 2019) okul 6ncesi
ogretmenleri 6grenme merkezleri fikrinin Turkiye kosullarindaki okulla icin uygun olmadigini ve bu
durumun programin uygulanabilirligini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Demircan Aydin’a (2017)
gore, 2013 egitim programinindi 6grenme merkezlerinin olusturulmasinin okul kosullarina uygun
olmadigi 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Sabanci, Altun ve Ugar Altun (2018) tarafindan yapilan
arastirmaya gore, okul 6ncesi egitim programinin 6grencilere uygun olmamasi ve mevcut egitim
materyalinin ile egitici oyuncaklarin yetersizligi sorun teskil etmektedir. Programin bu zayif yonlerinin
giderilmesi, 6gretmenlerin daha etkili bir sekilde programi uygulamalarina yardimci olacak
desteklerin saglanmasi, okul o©ncesi egitim kalitesini artirmak igin ©6nemlidir. Bu baglamda,
O0gretmenlerin geri bildirimleri ve deneyimleri, programin etkisini artirmak igin dikkate alinmalidir.
Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin temel egitimlerine saglam bir temel olustururken, programin giigli
yonlerinin daha da vurgulanmasi ve zayif yonlerinin ele alinmasi, bu 6nemli asamada daha iyi
sonuglar elde etmeye yardimci olabilir.

Ogretmenlerin O0OP’nin giiclii ve zayif yonlerini degerlendirmeleri, programin farkli
okullardaki ve 6gretmenlerdeki uygulamalarindaki farkliliklari ortaya koymaktadir. Ornegin,
ogretmenlerin gli¢ll yonler arasinda belirttikleri esneklik, cocuklarin gelisim asamalarini dikkate alma
ve Ogrenci merkezli yaklasim gibi 6zellikler, programin genel yapisinin saglamligini ve esnekligini
yansitmaktadir. Ancak, ayni 6gretmenlerin zayif yonler olarak belirttikleri 6grenme merkezlerinin
olusturulamama imkaninin olmamasi ve bireysel farkliliklarin yeterince dikkate alinmamis olmasi gibi
unsurlar, programin uygulama asamasinda karsilasilan pratik zorluklari gosterebilir. Bu farkhliklarin
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arka planinda 6gretmenlerin bulunduklari okullarin imkanlari, kidemleri gibi faktorler etkili olabilir.
Ornegin, kaynak eksikligi veya 6gretmenlerin deneyim seviyeleri, égretmenlerin programi tam
anlamiyla uygulamalarini zorlastirabilir. Dolayisiyla, programin giiglii yonlerinin daha da vurgulanmasi
ve zayif yonlerinin ele alinmasi, okul Oncesi egitimin kalitesini artirmak ve programin etkisini
arttirmak igin 6nemlidir.

Ogretmenler, programin 6zellikle saygi, sevgi, sorumluluk, diiriistliik, adalet, sabir, dostluk ve
O0zdenetim gibi temel kdk degerlerin kazandirilmasina katki sagladigini vurgulamistir. Bu sonuglar,
okul 6ncesi egitimin sadece akademik bilgi aktarimiyla sinirli olmadigini, ayni zamanda ¢ocuklarin
karakter gelisimi ve sosyal becerilerinin gelistiriimesi agisindan da kritik bir rol oynadigini
gostermektedir. Programin bu temel degerleri vurgulayarak cocuklara kazandirmasi, onlarin
gelecekteki yasamlarinda basarili ve etik bir sekilde davranmalarina katki saglayabilir. Bu baglamda,
0O0O0P’nin degerler egitimi acgisindan énemli bir arac oldugu gorilmektedir. Ogrencilere degerlerin
Ogretilmesi, onlarin kisisel gelisimine ve topluma daha olumlu bir sekilde katkida bulunmalarina
yardimci olabilir. Bu sonuglar, okul 6ncesi egitimde sadece bilissel gelisime odaklanmanin yetersiz
oldugunu ve degerlerin de vurgulanmasi gerektigini gostermektedir. Programin bu degerleri
vurgulayarak cocuklara kazandirmasi, onlarin karakter gelisimi ve toplumsal sorumluluklarina daha
duyarl bireyler olarak yetismelerine katki saglayabilir. Ancak, yardimseverlik ve vatanseverlik gibi
bazi degerlerin belirtilmedigi gbzlemlenmistir. Bu durumun olasi nedenleri arasinda 6gretmenlerin bu
degerlere 6zel vurgu yapmamalari veya programin bu degerleri yeterince vurgulamamasi gibi
etkenler dustnulebilir. Bu degerlerin 6neminin vurgulanmamasi, programin kapsayicihgl ve
cocuklarin karakter gelisimine etkisi acisindan 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Bu
bulgular 1s1ginda, programin daha kapsaml bir deger egitimi sunmasi ve 6gretmenlerin bu degerlere
daha fazla vurgu yapmalari gerekliligi Gzerinde durulabilir. Uyanik-Balat ve Balaban-Dagal’a (2011)
gore de etkili bir okul Oncesi egitim programi sadece akademik becerileri degil, ayni zamanda
degerleri de cocuklara kazandirmalidir. Delibas, Topag, Durmusoglu ve Arat (2023) tarafindan
ylratilen bir arastirmada, 6gretmenlerin okul 6ncesi egitimde degerler egitimine daha fazla vurgu
yapllmasi ve bu konuda 6nemli bir rol oynamasi gerektigi konusunda hemfikir olduklari ortaya
konmustur. Glzelyurt’un (2020) calismasinda, okul dncesi 6gretmenlerinin 6grencilere 6gretilmesi
amaglanan degerler ve bu degerlerin 6ncelik sirasi konusundaki gorisleri incelenmistir. Arastirma
sonuglarina gore, 6gretmenler en ¢ok saygl ve sevgi degerlerine blyik bir 6nem atfetmektedirler.
Kozikoglu'nun (2018) calismasi, okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara saygi, sevgi, dirlstlik,
yardimlasma/dayanisma, paylasma, sorumluluk, hosgori ve saflik gibi degerleri aktarmaya
inandiklarini gostermektedir. Degerler egitimi, 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimine katki
saglayarak, onlarin daha mutlu ve basarili bireyler olmalarina yardimci olmaktadir (Deveci & Dal,
2008). Bununla birlikte, MEB (2013) tarafindan belirlenen Okul Oncesi Egitim Programi ilkelerine
gbre, programin ana hedefi ¢ocuklara sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgoéri, yardimlasma,
dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davranislan gelistirmektir. Ayrica, programin kiltirel ve
evrensel degerlere duyarli oldugu ve degerler egitiminin ayri bir alan olarak ele alinmadigi, bunun
verine kazanimlarin ve gostergelerin degerler egitimini bitlnlestirdigi vurgulanmistir. Ancak,
literatlirde, 2013 okul o6ncesi egitim programinin degerler egitimi acgisindan eksik oldugunu ve
degerlerin dgretmen inisiyatifiyle aktarildigini savunan calismalar da bulunmaktadir (Uner, 2011;
Erkus, 2012; Yazar & Erkus, 2013; Uzun & Kdse, 2017).
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Arastirma sonuclarina gore, okul oOncesi 0Ogretmenleri degerlerin, soyut kavramlarin,
psikomotor becerilerin, yaraticilik gerektiren becerilerin, 6zbakim becerilerinin, duyussal becerilerin
aktarilmasinda zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir. Degerlerin aktarilmasi konusundaki zorluklar,
gocuklara soyut kavramlarin anlatilmasinin ve 6ziimsetilmesinin karmasikligindan kaynaklanabilir.
Degerler, genellikle somut olaylar ve deneyimlerle iliskilendirilse de bu degerlerin soyut bir diizeyde

Sayfa | 318 anlasiimasi ve icsellestirilmesi Ggretmenler igin zorlu bir gérev olabilir. Gizelyurt’'un (2020)
arastirmasina gore, degerler egitiminin verilmesi sirasinda karsilasilan zorluklar sunlar olarak
tanimlanmistir: degerlerin uygulamada desteklenmemesi, sinif yonetimi zorluklari, kisith etkinlik
secenekleri, aile desteginin eksikligi ve cocuklarin az Tirkce bilmesi. Yuvaci vd. (2013), okul dncesi
donemde degerler egitiminin aile tarafindan desteklenmesi gerektigini ve degerlerin glinlik yasamin
bir parcasi haline getirilmesinin degerlerin i¢sellestiriimesinde etkili olabilecegini vurgulamislardir.
Kozikoglu (2018) tarafindan yapilan bir baska arastirma, cogu 6gretmenin aile desteginin eksikligi,
cocugun bilissel/gelisimsel 6zellikleri ve okulun fiziksel engelleri nedeniyle degerleri 68retme
konusunda zorluk vyasadigini gOstermistir. Ayrica, bazi 6gretmenlerin degerler egitimi
materyalleri/etkinlikleri gelistirmekte ve cocuklara somutlastirarak 6gretmekte zorlandiklari tespit
edilmistir. Soyut kavramlarin 6grencilere aktarilmasi da ayni sekilde zorluklar icerebilir. Ozellikle
kiicik cocuklara soyut kavramlari anlatmak ve onlari anlamalarini saglamak, 6gretmenler icin 6zel bir
beceri ve strateji gerektirebilir. Psikomotor becerilerin 6gretilmesi, cocuklarin fiziksel becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmayi amaglar. Ancak bu tiir becerilerin 6gretimi 6gretmenler icin dikkat ve
sabir gerektirebilir. Yaraticilik gerektiren becerilerin 6gretimi, 6grencilere 6zgin fikirler iretme ve
yaratici dislinme becerisi kazandirmayir amaglar. Bu tiir becerilerin 6gretimi 6gretmenlerin yaratici
Ogretim stratejileri gelistirmelerini ve 6grencilerin yaraticiliklarini tesvik etmelerini gerektirebilir.
Ozbakim becerileri, ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda ihtiya¢ duyduklari temel becerileri igerir.
Ogretmenlerin bu becerileri 6gretirken 6grencilere bireysel rehberlik saglamalari ve 6grencilerin
kendi 6zbakim becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalari gerekebilir. Son olarak, duyussal
beceriler, duygusal zeka, empati ve sosyal becerileri icerir. Bu becerilerin 6gretimi, 6gretmenlerin
Ogrencilere duygusal farkindalk ve iliski kurma becerilerini kazandirmak igin cesitli 6gretim
stratejilerini kullanmalarini gerektirebilir. Bu bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerin egitim programlarini
uygularken ve ¢ocuklara bu gesitli becerileri kazandirirken karsilastiklari zorluklari vurgulamaktadir.
Bu zorluklarin tstesinden gelmek icin 6gretmenlere ek destek, egitim ve kaynaklar saglanmasi
onemlidir. Ayrica, bu zorluklar, okul dncesi egitim programlarinin daha etkili bir sekilde tasarlanmasi
ve uygulanmasi icin dikkate alinmalidir. Arastirma sonugclari, okul Oncesi egitim programlarinin
degerlerin kazandiriimasinda etkili oldugunu vurgulamistir. Ancak, O6gretmenlerin degerlerin
aktarilmasi konusunda bazi zorluklarla karsilastiklari ortaya konmustur. Degerlerin soyut kavramlar
oldugu ve bu degerlerin 6grencilere anlatilmasinin ve igsellestirilmesinin karmasikligl, 6gretmenler
icin belirgin bir zorluk olarak éne ¢ikmaktadir. Bu zorluklarin tstesinden gelmek icin 6gretmenlere ek
destek, egitim ve kaynaklar saglanmasi gerekliligi Gizerinde durulabilir. Ayrica, programlarin degerler
egitimini daha sistemli bir sekilde ele almasi ve 6gretmenlere daha fazla rehberlik saglamasi
onemlidir. Bu sayede, 6gretmenlerin degerlerin aktarilmasi konusundaki zorluklari azaltabilir ve
cocuklarin karakter gelisimine daha etkili bir sekilde katkida bulunabilir.

Arastirma sonuglarina gore, okul oncesi 6gretmenleri okul 6ncesi egitim programlarinin
degismesi gerektigi konusunda bir dizi nedeni vurgulamislardir. Ogretmenler, bireylerin yasam
tarzlarinin degismesi, 6grencilerin yiksek hazirbulunuslukta gelmesi, derste teknoloji kullaniminin
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gerekmesi, yeni 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi ve yeni 6gretim materyallerini ortaya cikmasi
sebebiyle OOOP’nin degisimine ihtiyac duyuldugunu belirtmislerdir. Bu nedenler, égretmenlerin
programlarin glincellenmesi ve iyilestirilmesi gerekliligi konusundaki endiselerini yansitmaktadir. Bu
degisikliklere ayak uydurmak ve programlarin bu yeni kosullara uygun hale getirilmesi, 6gretmenlerin
dikkat ettigi bir konudur. Yalgin ve Ozyurt (2021) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenler
programin ogrencilere dijital/ teknolojik beceriler kazandirmada yetersiz kaldigini belirtmislerdir.
Benzer sekilde Tugluk ve Ozkan (2019) ve Kogin ve Tugluk (2020) MEB 2013 okul éncesi egitim
programinin 21. ylzyll becerileri agisindan analizinin gergeklestirildigi arastirmalarda da tespit
edilmistir. Sonuc olarak, okul éncesi 6gretmenlerinin OOOP'nin degistirilmesi gerekliligi konusundaki
gorisleri, egitim programlarinin giincellenmesi ve iyilestirilmesi gerekliligine dikkat cekmektedir. Bu
degisim ihtiyaci, 6grencilerin ihtiyaclarina ve ¢agin gereksinimlerine daha iyi yanit verebilmek icin
onemlidir. Okul Oncesi egitim programlarinin bu tir endiseleri ve degisen kosullari g6z 6ninde
bulundurarak siirekli olarak gézden gecirilmesi ve glincellenmesi, daha etkili bir 6grenme deneyimi
saglamak icin dnemli bir adim olabilir.

Okul éncesi dgretmenleri, OOOP’nin uygulanmasi sirasinda karsilastiklari cesitli zorluklar
oldugunu dile getirmislerdir. Okul 6ncesi 6gretmenleri yonetici, 6grenci, veli ve politika kaynakli
cesitli sorunlar yasandigini belirtmislerdir. Yoneticilerin 6gretmenlere gereken destegi saglamadigi
gorist 6n plandadir. Benzer sekilde Can ve Kilig (2019) okul 6ncesi egitimde yoneticilerin anasinifina
gereken destegi saglamadigl yoniinde bulgulara ulasmislardir. Benzer sekilde Can ve Serencelik
(2017) okul 6ncesi egitimde alinan kararlara 6gretmenlerin aktif olarak katilamamasini yonetici
kaynakh bir sorun olarak dile getirmislerdir. Demircan Aydin (2017) yoneticilerin alinacak ¢ogu karara
okul 6ncesi 6gretmenleri dahil etmediklerini belirlemistir. Veli kaynakli sorunlar arasinda 6gretmen-
veli isbirliginin saglanamamasi gorisi 6n plana ¢ikmistir. Can ve Kilic (2019) da velilerin egitim
slrecine fazla midahale etmesi, 6gretmene bakici gbzliyle bakilmasi, velilerin okul 6ncesi egitimin
onemini anlamamalari, okul ve aile arasinda tutum ve davranis birliginin saglanmamasi ve okulda
Ogretilen davranislarin evde desteklenmemesi gibi veli kaynakl sorunlarin yasandi sonucuna
ulagsmislardir. Zembat’in (2012) bulgularina gore, velilerin okul 6ncesi egitimi bakicilik olarak
algilamalari, bilgi eksiklikleri ve okulda verilen egitimi evde desteklememeleri temel sorun olarak 6ne
cikmistir. Sabanci, Altun ve Ugar Altun’un (2018) ¢alismasina gére, aileler anasinifi egitimini yeterince
onemsememekte, toplantilara ve etkinliklere disik katihm saglamaktadirlar. Giileg ve Comert (2019)
tarafindan yapilan bazi arastirma bulgulari, okul dncesi egitimin 6nemini ve gocuklar igin sagladig
faydalari vurgulamaktadir. Ogretmenler tarafindan dile getirilen diger bir yaygin sorun ise ara¢-gereg
ve materyal eksikligidir. Sinif ici malzeme ve donanim eksiklikleri, maddi ve fiziksel yetersizlikler
dgretmenlerin karsilastigi problemler arasinda yer almaktadir. Bu durum, Okul Oncesi Egitim
Programi'nin etkili bir sekilde uygulanmasini engellemektedir Can ve Kili¢’in (2019) calismasinda da
okul 6grenci 6gretmenleri sinif ici malzeme ve donanim eksiklikleri, maddi ve fiziki yetersizlikler
nedeniyle sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde, Tikel (2017) sinif ici malzeme ve
donanim vyetersizliginin OOOP’nin uygulanma siirecinde karsilasilan problemler oldugunu tespit
etmistir. Isik’in (2015) calismasinda da ogretmenler, fiziksel yetersizlikler ve materyal eksiklikleri
yasadiklarini belirtmislerdir. Alanyazinda ve bu ¢alismada elde edilen bulgular, okul dncesi egitimin
basarili bir sekilde yiritilebilmesi icin yoneticilerin, velilerin ve 6gretmenlerin daha fazla isbirligi
yapmasi gerektigini géstermektedir. Ayrica, fiziksel kosullarin ve materyal eksikliklerinin giderilmesi
de bu sireci olumlu yonde etkileyebilir. Okul 6ncesi egitimdeki bu sorunlarin asilmasi, ¢ocuklarin
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daha iyi bir egitim alabilmeleri ve gelisimlerinin desteklenmesi agisindan kritik bir &neme sahiptir. Bu
nedenle, egitimciler, yoneticiler, veliler ve politika yapicilari arasinda isbirligi ve iletisim artiriimal,
fiziksel kosullar ve materyal eksiklikleri giderilmelidir. Okul Oncesi egitimin etkin bir sekilde
slirdtrilmesi, cocuklarin gelecekteki basarilarina 6nemli bir katki saglayacaktir.

Arastirmada son olarak 6gretmenlere OOOP’nin etkili 6gretimi icin énerilerinin neler oldugu
sorulmustur. Okul 6ncesi 6gretmenleri 6gretmenlere, yoneticilere ve politikaya yonelik 6nerilerde
bulunmustur. Ogretmenlerin gorisleri arasinda velilerle olan isbirliginin arttirilmasi, ydneticilerin
ogretmenlere daha fazla destek olmasi, arac-gere¢ ve materyal desteginin saglanmasi yoniinde
gorisler on plandadir. Okul ©ncesi egitimin, egitim sirecinin devamhhg agisindan evde de
desteklenmesi icin ailelerle diizenli ve etkili iletisim kurulmalidir (Ertér, 2015). Bununla birlikte Kandir
(2001) tarafindan ifade edildigine gore, okul 6ncesi egitimde 6gretmenler ve egitim programi dnemli
olsa da programin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin fiziksel kosullarin da yeterli olmasi
gerekmektedir. Sabanci, Altun ve Ucgar Altun’un (2018) arastirmasina gore, okul dncesi egitimde ana
siniflarinin fiziksel kosullarinin yetersiz oldugu, yeterli derslik bulunmadigl ve ana sinifinda gerekli
arag gereglerin eksikligi gibi sorunlarla karsilagilmaktadir.

Arastirmanin sonuglari, okul éncesi dgretmenlerinin OOOP ile ilgili zayif yénleri, uygulama
sirasindaki zorluklar ve programin degisim ihtiyaciyla ilgili 6nerileri hakkinda 6nemli bulgular
sunmaktadir. Ogretmenlerin dile getirdigi OOOP'nin bazi zayif yoénleri, programin pratik
uygulamasinda karsilasilan zorluklar da yansitmaktadir. Ogretmenlerin dnerisi olan arag-gereg ve
materyal eksikligi, zayif yon olarak belirtilen 6grenme merkezlerinin olusturulamamasi ile
iliskilendirilebilir. Materyal eksikligi, 6grenme merkezlerinin gesitlendirilmesini ve etkili bir sekilde
kurulmasini engelleyebilir, dolayisiyla bu zayif yoniin giderilmesi icin materyal ve arag-gereg
desteginin saglanmasi gerekliligi ortaya cikar. Benzer sekilde, yonetici desteginin vyetersizligi,
Oogretmenlerin  programi uygulamalarindaki zorluklarla iliskilendirilebilir. Velilerle isbirliginin
artirilmasi dnerisi de 6gretmenlerin belirttigi veli kaynakli sorunlarla iliskilendirilebilir. Ogretmenlerin,
programin glicli ve zayif yonlerini degerlendirirken ortaya koyduklari tutarhihk ve tutarsizlik, cesitli
faktdrlere dayandirilabilir. Ornegin, programin esnekligi ve cocuk merkezli yaklasimi gibi giiclii
yonlerinin vurgulanmasi, ancak 6grenme merkezlerinin olusturulamamasi gibi zayif yonlerin de ayni
anda dile getirilmesi, programin karmasikhigini ve gesitli yonlerini yansitmaktadir

Sonug olarak, arastirma okul dncesi 6gretmenlerinin OOOP’nin bazi giiclii yonlerini ve zayif
yonlerini belirledigini gdstermektedir. Ogretmenlerin gorisleri, okul dncesi egitim programlarinin
degismesi gerekliligine dair cesitli faktorlere isaret etmektedir. Bu faktorler, cagin gereksinimlerine ve
ogrencilerin ihtiyaclarina daha iyi yanit verebilmek icin programlarin glincellenmesi ve iyilestirilmesi
gerekliligini vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin geri bildirimleri, okul dncesi egitimde
slirekli olarak iyilestirme cabalarinin 6Gnemini vurgulamaktadir.

Arastirma sonugclarina dayali olarak asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

e Programin zayif yénlerinin giderilmesi icin ¢aba harcanmalidir. Ogrenme merkezlerinin
olusturulmasi ve bireysel farkliliklarin daha iyi ele alinmasi, programin iyilestirilmesine katki
saglayabilir.
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e Programin degerler egitimi acgisindan daha glicli bir bilesen olarak ele alinmasi gereklidir.
Degerlerin ¢ocuklara 6gretilmesi, onlarin karakter gelisimine ve toplumsal sorumluluklarina
daha duyarh bireyler olarak yetismelerine yardimci olabilir. Béylece toplumda daha bilingli ve
etik bireyler yetismesine katki saglanabilir.

e  Okul dncesi egitimde pedolojik seviye gozetilerek milli ve manevi 6gelere yer verilmelidir.

e Ogretmenlere, degerlerin ve diger zorlu &gretim becerilerinin nasil &gretilecegi konusunda
daha fazla egitim ve destek saglanmalidir. Ogretmenlerin bu konulardaki yeteneklerini
gelistirmeleri dnemlidir.

e  Okul 6ncesi 6gretmenleri, yoneticiler ve veliler arasindaki isbirligi ve iletisim artirilmalidir.

e Sinif i¢ci malzeme ve donanim eksiklikleri giderilmeli ve okul 6ncesi siniflarin daha iyi
donatilmasi saglanmalidir.
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